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EN SKRIFTSERIE OM
GENUSVETENSKAP

Nationella sekretariatet for genusforskning ger under 2012 och
2013 ut en skriftserie i fem delar om svensk genusvetenskap.
Skriftserien syftar till att lyfta fram och sprida genusveten-
skaplig kunskap i vidare kretsar, bade inom och utanfor univer-
sitet och hogskola. Arbetet med skriftserien leds av redakto-
rerna Anna Lundberg (Linkdpings universitet) och Ann Werner
(Sodertorns hogskola). Till sin hjalp har de en referensgrupp
bestaende av representanter fran genusvetenskapliga dmnen
i Sverige och forfattare som bidrar med kapitel till skrifterna.

Med skriftserien vill vi i tematiserad och tillginglig form sprida
genusvetenskapens innehdll till nya sammanhang och grupper.
Vi tror att den kunskap som ryms péd det genusvetenskapliga
faltet kan vara av intresse och till nytta for manga.

Genusvetenskap har som vetenskapligt amne utvecklat en
unik transdisciplinir kompetens vad giller kunskap om och
kritisk analys av olika typer av maktstrukturer och hur de
genomskir varandra i kultur, samhille och politik. Genusve-
tenskaplig kunskap innefattar ocksa ett reflexivt, kritiskt och
kreativt forhallningssitt till vetenskaplig produktion, didaktik
och kunskapande.

Teman for de fem skrifterna dr:
1. Genusvetenskapens pedagogik och didaktik
2. Genusvetarnas framtid — en nationell alumniundersokning
3. Genusvetenskap, politik och samhillsengagemang
4. Akademiska utmaningar i skrift och tanke
5. Genusvetenskapens teoretiska/metodologiska bidrag

Alla skrifter har arbetats fram i samrdd mellan skriftseriens
redaktorer, Nationella sekretariatet for genusforskning, refe-
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rensgruppen och forfattarna. Referensgruppen bestar av: Ul-
rika Jansson (Karlstad universitet), Jenny Bjorklund (Uppsala
universitet), Stina Backman (Linkopings universitet), Hanna
Hallgren (Sodertorns hogskola), Fanny Ambjornsson (Stock-
holms universitet), Irina Schmitt (Lunds universitet), Erika Alm
(Goteborgs universitet), Gunnel Karlsson (Orebro universitet),
Kristin Jarvstad (Malmo hogskola) och Mia Liinason (Genus-
forskarforbundet).
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FORORD

Det ar snart 40 4r sedan det amne som i dag kallas genusveten-
skap borjade etableras. Den teoretiska, metodologiska och insti-
tutionella utvecklingen har sedan dess gétt fort. I dag kan man
ta savil kandidat- som masterexamen i genusvetenskap och vid
allt fler av landets lirositen kan man disputera i imnet. Amnet
har fitt goda vitsord i de utvirderingar som gjorts av Hogsko-
leverket.

Med En skriftserie om genusvetenskap vill Nationella sekre-
tariatet for genusforskning sitta genusvetenskapen under lupp.
Vad ar det som utmarker svensk genusvetenskap pa 2010-talet?
Vart tar de ofta vildigt nojda studenterna vigen efter sin utbild-
ning? Som tvir- och postdisciplinirt kunskapsomrade moter
genusvetenskapen specifika utmaningar som kriver ifrigasat-
tande, nytinkande och reflektion. Hur har detta paverkat am-
nets innehall och utformning?

I denna forsta skrift stir pedagogik och didaktik i fokus.
Finns det ndgot specifikt genusvetenskapligt forhallningssatt till
undervisning och lirande? Vad har genusvetenskapens intresse
for reflexivitet over lirar- och forskarrollen betytt for utbild-
ningens utformning? Genom konkreta och praktiska exempel
far lasaren en god inblick i och reflektion 6ver den undervisande
vardagen.

Det ar var forhoppning att skriften ska intressera och inspi-
rera inte bara genusvetenskapens larare och forskare utan ocksa
andra inom och utom akademin. Vi vill att skriften ska bidra till
en fordjupad diskussion om pedagogik och didaktik, som kan
utveckla sdvil genusvetenskap som andra dmnen.

é Kerstin Alnebratt

Forestandare, Nationella sekretariatet for genusforskning
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GENUSVETENSKAPENS
PEDAGOGIK

MELLAN ERFARENHETSBASERAT LARANDE OCH VETENSKAPLIGT
SAMTAL

Anna Lundberg & Ann Werner

Den har skriften handlar om genusvetenskapens pedagogiska
och didaktiska verksamhet. Den handlar om vad som hinder
i det genusvetenskapliga klassrummet, hur lirandeprocesserna
och utmaningarna ser ut och vad som betraktas som viktiga
pedagogiska stillningstaganden. Den handlar om hur larare i
genusvetenskap pa olika sitt arbetar for att skapa goda villkor
for lirande, for alla, och den handlar om vad som ir svart i
maktkritiska lirandeprocesser och vad som ar den genusveten-
skapliga pedagogikens styrkor.

Genusvetenskap ir ett relativt ungt akademiskt dmne med
hog kompetens bland lirare och forskare, goda resultat i ut-
varderingar av utbildningen (HSV 2007, HSV Beslut 2012-
06-12, Reg.nr. 643-03443-11) och i konkurrens om forsk-
ningsmedel. Till amnets grunddrag hor ett forandringsinriktat
vetenskapskritiskt forhallningssatt, liksom ett aktivt och med-
vetet forhallande till makt och hierarkier. Amnets bakgrund i
och kopplingar till feministisk aktivism, tillsammans med det
vetenskapskritiska inslaget 4r mojligen ocksd det som bidragit
till att amnet pad regelbunden basis ifrdgasitts i mediala sam-
manhang (Hogskoleverket, 2007:26). Genusvetenskapens ge-
nomgdende och tydliga fokus pa formdagan till vetenskapskritisk
ansats, fokus pd maktfrdgor och samhillsengagemang utgor
ocksd amnets styrka och svarar direkt mot ndgra av Hogskole-
forordningens/examensordningens mest centrala formuleringar
om den studerandes formdga till kritisk diskussion samt ”insikt
om kunskapens roll i samhallet och om manniskors ansvar for

GENUSVETENSKAPENS PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK £~ 13



hur den anvinds” (Hogskoleforordning 1993:100, bilaga 2).
Amnets innehall 4r mangdisciplinirt och transdisciplinirt efter-
som genusvetenskapens verksamhet bedrivs inom manga empi-
riska och teoretiska forskningsfalt. En gemensam ndmnare ater-
finns dock just i att genusvetenskaplig teori och metod bygger pa
valgrundad kritisk och dynamisk diskussion av maktordningar
i vetenskap, samhalle och kultur. Judith Butler (1994) har kallat
genusforskning for ett filt utan “riktiga studieobjekt” det vill
sdga genusvetenskapen kan och skall studera det mesta. Denna
definition av genusforskning bygger pd tanken att det inte gir
att separera maktordningar och idéer om kon, klass, etnicitet,
ras, sexualitet et cetera frdn varandra. Detta ar en forestillning
som under senare dr praglat den svenska genusvetenskapen (De
los Reyes, Molina & Mulinari 2002, Lykke 2005).

Med tanke pa intresset for makt och kritiskt kreativt tin-
kande inom dmnet ar det logiskt att pedagogiska stillningsta-
ganden, didaktiska undervisningsmetoder och liroplaner inom
genusvetenskap kraver ett kontinuerligt utvecklingsarbete med
maktmedvetenhet i fokus. Genusvetenskapens larare och stu-
denter arbetar for att vara reflexiva, anvinda sina erfarenhe-
ter, ifrdgasdtta hierarkier, avticka ojamlika system, ndtverk
och praktiker och skapa alternativa ordningar, inte minst inom
det egna amnet. Genusforskare verksamma inom andra amnen
an genusvetenskap genomfor ocksa sddant arbete. Detta galler
inte bara amnets innehall och forskning, utan dven hur det lars
ut i klassrummet. Inom hogre utbildning giller lagen om lika
villkor som ska se till att de studerande inte utsatts for olika be-
handling av systemet. Att ge de studerande inom hogre utbild-
ning lika villkor innebidr att undervisningen bedrivs i former
som inte utesluter grupper och individer, utan tvirtom ser till
att samtliga studerande kommer till tals. Lagen kan ses som ett
motiv, eller en plats att starta diskussionen om hur utveckling
av undervisningens former, inte bara dess innehall, ska ga till.

Den hiar skriften syftar till att lyfta fram ndgra aspekter av
det arbete med pedagogik och didaktik som bedrivs inom genus-
vetenskap och genusforskning. Detta gors genom att 1) forklara
de idéer som ligger bakom genusvetenskapens didaktik och 2) ge
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konkreta exempel pd strategier och metoder fran genusvetenska-
pens klassrum. Skriftens innehall, sdvil som de metoder som be-
skrivs, vilar pd vetenskaplig grund. Tanken med skriften ar att
via ndgra nedslag sprida kunskap om och inblick i genusveten-
skapens pedagogik och didaktik. Vi tror att genusvetenskapens
erfarenhet av medvetna och omsorgsfulla forhallningssatt till
olika typer av hierarkier och maktférhallanden i undervisnings-
verksamhet kan vara berikande och tinkvird ocksd for lasare
som befinner sig utanfor genusforskningens falt.

Pedagogik och didaktik inom amnet Genusvetenskap

Amnet genusvetenskap priglas som tidigare nimnts av plura-
lism, ar starkt diversifierat, vilket ar att betrakta som en av am-
nets styrkor. Genusvetenskapens verksamhet som forsknings-
och undervisningsimne Overbrygger disciplingranser mellan
humaniora, samhallsvetenskap och naturvetenskap, och amnet
lanar och l&nar ut till andra @amnen och discipliner. Darfor kan
genusvetenskapen heller inte gora ansprak pa att dga, eller vara
ursprunget till de maktkritiska och forandringsinriktade meto-
der och teorier som anvinds i dess klassrum. Daremot skall det
framhéllas att genusvetenskapens larare arbetar kontinuerligt
med att forbattra och vidareutveckla maktkritisk pedagogik
och didaktik. Den didaktik, det vill sidga sittet att lira ut med
metoder, strategier och forhdllningssitt, som dterfinns inom
svensk genusvetenskap har historiska rotter i bade aktivism och
pedagogisk kritisk teori. Paulo Freire (1976) ar en nyckeltinkare
inom den kritiska pedagogiken som menar att fortryckta grup-
per méste dga sitt eget larande och sin egen historia: inte bli auk-
toritart larda av andra. En annan viktig tinkare inom den kritis-
ka pedagogiken ar bell hooks som i sin trilogi om lirande skrivit
om kritiskt tinkande, erfarenheter och metoder rérande kons-,
klass- och rashierarkier i utbildningssystemet (hooks 1994,
hooks 2003, hooks 2009). Kevin Kumashiro (2002, 2009) har
ocksd fatt ett stort genomslag i Sverige med sina perspektiv pd
queer/normkritisk pedagogik. Metoder och strategier fran femi-
nism, anti-rasism och queeraktivism frdn 60-talet och framat
har samtidigt inspirerat det falt av maktkritisk och nydanande
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pedagogik och didaktik som inspirerar genusvetenskapen idag.
Det ar darfor svart att dra en tydlig linje mellan anti-rasistisk
pedagogik, feministisk pedagogik, genuspedagogik, normkri-
tisk pedagogik och andra sorters maktkritisk pedagogik. Det
gér diaremot att saga att dessa under olika tidsperioder fokuserat
pd olika fragor. Frén att fokusera pa fortryckta grupper under
60- och 70-talet har den maktkritiska pedagogiken kommit att
se mer pd lararens roll, betydelsen av sjilvreflexivitet och sam-
spelet mellan didaktik och innehall i lirandet (Bromseth & Darj
2010). Det ar mangfalden inom genusvetenskapens larandepro-
cesser som driver filtet och det dr viktigt att notera att det inte
finns en allenarddande pedagogik eller didaktik som férenar de
genusvetenskapliga utbildningarna, eller verksamma genusfors-
kare, i Sverige. Vad som daremot dr viktigt att halla isdr ar skill-
naden mellan genuspedagogik, som praglas av det som beskri-
vits ovan, och undervisning om genus, vilken kan bedrivas via
en rad pedagogiska metoder som saknar maktreflektion.

Att undervisa om ett forskningsfalt som ar maktkritiskt och
pa samma gang arbeta for att motverka maktojamlikheter och
skapa alternativ i klassrummet kraver mycket av lararen. Ge-
nusvetenskapen lar ut maktkritik och innehéllet i undervisning-
en dr ofta en drabbande kunskap for studenterna, ndgot som
flera av skriftens kapitel beror. Genusvetenskap ar & ena sidan
ett hogteoretiskt, vetenskapskritiskt 4mne, och 4 andra sidan
ett iamne med intresse for konkreta sociala, kulturella, politiska
och ekonomiska forhdllanden, forhdllanden som beror skir-
ningspunkten mellan personliga och offentliga sfiarer. Dessa
for amnet karakteristiska inslag, inslag som har att gora med
maktsystem som gdr pa tvars genom offentlig och privat livs-
sfar, levd erfarenhet och vetenskaplig diskussion, gor att manga
genusvetenskapliga studenter engageras starkt i sin utbildning,
bade kdnslomissigt och intellektuellt. Fran utbildningens hall
kraver det har ett pedagogiskt arbete som tar hansyn till sdval
kanslomassiga som rationella delar av lirandet. Detta skapar
en intressant dubbelhet ddr lararen 4 ena sidan dr en auktoritet
och 4 andra sidan arbetar med metoder, och lir ut teorier, som
ifrdgasitter auktoritet.
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Genusvetenskapens pedagogik: fem nedslag

Den hir skriften har tagits fram i samarbete mellan redaktorer-
na Anna Lundberg och Ann Werner, Nationella sekretariatet
for genusforskning som representerats av Josefine Alvunger och
Inga-Bodil Ekselius samt Janne Bromseth, Anita Hussénius,
Ulla M Holm, Renita Sorensdotter, Kerstin Norlander, Nina
Lykke och Berit Larsson. Den 2 maj 2012 traffades vi i Gote-
borg for en workshop pé temat genusvetenskapens pedagogik
och didaktik. Till workshopen bjods personer som foreslagits
av skriftseriens referensgrupp.

Under triffen diskuterades vilka delar av genusvetenskapens
pedagogik och didaktik som idag ar intressanta att lyfta fram.
Ocksa malgruppen for skriften diskuterades. De teman som lyf-
tes utgor stommen i det hir inledningskapitlet och i de kapitel
som foljer.

Skriftens fem kapitel innehdller alla sdvil resonerande och
reflekterande text som exempel pd didaktiska metoder som la-
saren kan inspireras av. De exempel som lyfts fram dr him-
tade frdn den genusvetenskapliga undervisning som bedrivs pa
svenska larositen. Ménga fler exempel och forfattare hade varit
mojliga — och vi uppmuntrar ldsaren att soka sig vidare genom
angivna referenslistor, samt att testa och utveckla de metoder
och tankegdngar som presenteras. Vi syftar inte till att ge en
samlad bild av hur pedagogik och didaktik ter sig inom genus-
vetenskap utan presenterar exempel och forslag fran filtet.

I kapitel ett beskriver Kerstin Norlander metoden som kallas
empatisk lisning. I ett &mne som genusvetenskap, dar gransk-
ning och kritik av maktrelationer och vetenskap ér centrala in-
slag blir det viktigt att den studerande inte bara lir sig att ldsa
kritiskt, utan ocksa att lisa noggrant. Empatisk lisning hand-
lar om att genom noggrannhet ta sig an perspektivrikedom, det
handlar om att forsta och sitta sig in i olika perspektiv for att
kunna bemota/diskutera/hantera/kritisera. Kort sagt handlar
det om vetenskaplig omsorg. Norlander skriver: ”Grundtan-
ken ar att lasaren forst ska forstd en text pa dess egna villkor
innan han eller hon uttalar en &sikt om den. Metoden innebar
alltsa att lasare maste utmana sin egen forforstdelse, vilket ib-
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land kan vara jobbigt, men 6ppnar for spannande ldsaventyr
och erévring av ny kunskap.” Metoden innebar ocksa att den
studerande ovar sig i den viktiga konsten att ge konstruktiv och
vilgrundad kritik.

I kapitel tva skriver Nina Lykke om intersektionell genuspe-
dagogik. Kapitlet knyter tillbaka till den i samtida genusforsk-
ning helt centrala tanken att maktordningar och idéer om kon,
klass, etnicitet, ras, sexualitet et cetera genomskar varandra,
och att dessa samverkande maktforhdllanden ocksd har en
plats i klassrummet. Att 6ka medvetenheten om detta ar ett av
Lykkes syften niar hon pa ett konkret sitt knyter diskussionen
om intersektionalitet till klassrumssituationen och till didak-
tiska metoder med rotter i feministisk fredsaktivism. Ocksa i
Lykkes kapitel betonas vikten av att den studerande tranas i att
4 ena sidan granska sin egen position, och a andra sidan kunna
skifta till/sdtta sig in i andras perspektiv och utgangspunkter.
Lykke kallar detta for transversala dialoger.

I ett tredje kapitel skriver Anita Hussénius, Kristina Anders-
son och Annica Gullberg om genusvetenskaplig undervisning
inom ramen for andra amnen och discipliner. Som tidigare
namnts overskrider genusvetenskapen som forsknings- och un-
dervisningsamne flera disciplingranser, dess metoder bade lanar
och ldnar ut till andra amnen, och dess innehdll tillfor viktiga
perspektiv till andra utbildningsomraden. Hussénius, Anders-
son och Gullbergs kapitel utgar fran ett praktiknira forsknings-
projekt genomfort inom ramen for lirarutbildning med fokus pa
naturvetenskapliga dmnen. Kapitlet knyter an till genusveten-
skapens vetenskapskritiska forhallningssdtt genom att granska
det sitt pa vilket naturvetenskap betraktas som ett amne pojkar
har en mer naturlig fallenhet for. Kapitlet visar pd metoder,
dels for att hantera upplevelser av den har ojamlika situationen
i klassrummet och dels for att ge blivande larare verktyg for att
hantera situationen i sin kommande yrkesutovning.

I kapitel fyra lyfter Janne Bromseth och Renita Sorensdotter
normkritisk pedagogik som en mojlighet att forandra under-
visning i lararlagsarbete. Med utgédngspunkt i det pedagogiska
utvecklingsarbete som bedrivits av lirarlaget pd den genusve-
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tenskapliga avdelningen vid Stockholms universitet diskuterar
forfattarna hur ldrare sdvil som studenter positionerar sig i
klassrummets maktstrukturer. Kapitlet presenterar och dis-
kuterar normkritisk pedagogik och erfarenhetsbaserat lairande
som tva sitt att utmana dominans och diskriminering i utbild-
ningssammanhang och frimja en inkluderande undervisning.
Att arbeta i sd kallade tutorgrupper ar en form som anvants och
utvecklats inom genusvetenskapen vid Stockholms universitet,
och dven den metoden beskrivs. Processen inom lirarlaget lyfts
fram av Bromseth och Sorensdotter som darmed visar hur det
pedagogiska utvecklingsarbetet medvetet kan utformas som en
grupprocess.

I skriftens femte och avslutande kapitel utgar Berit Larsson
fran det hon ser som den genusvetenskapliga undervisningens
brannpunkt: gransoverskridande och (sjalv)reflektion. Hon fra-
gar: Vad ar genusvetenskap till for? Bortsett frin dmnesfiltets
sjdlvskrivna samhills- och forskningspolitiska relevans i en
orattfirdig och ojamstalld virld ser Larsson en viktig uppgift i
att bistd de studerande i att bli sjdlvstindiga i tanke och hand-
ling. Det intressanta ar inte vad de studerande kan, utan vad
som kan goras med det de kan. Larsson knyter samman levd er-
farenhet med de lirdomar som uppstér i hogre utbildning. Hon
betonar vikten av att undervisa maktmedvetet om makt, och
att ldraren i s matto ocksd madste sitta sin egen position un-
der lupp. Liksom i kapitel ett och tva betonas vikten av att den
studerande 6vas i formaga till sjalvreflektion och gransoverskri-
dande. Harigenom lir sig de studerande i genusvetenskap att
hantera perspektivrikedom och tolkningskonflikter.

Genusvetenskapens pedagogik ror sig mellan vetande, varan-
de och gorande, mellan erfarenhetsbaserat lirande och veten-
skapligt samtal, mellan sjilvreflexivt kunnande och grinsover-
skridande vetenskap. Det gor den pedagogiska verksamheten
till ett idérikt och drivet falt i rorelse. Det tycker vi aterspeglas
i dessa fem kapitel.

God lasning onskar
Anna Lundberg och Ann Werner
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EMPATISK LASNING

OM KONSTEN ATT LASA EN TEXT PA DESS EGNA VILLKOR

Kerstin Norlander

Man kan ldsa en text pd manga olika sitt - skumma, hoppa in i
texten och ldsa ett parti som intresserar en, ldsa fort med hjalp
av en speciell lasteknik, sa kallad speed reading, och sd kan
man ldsa ldngsamt, med eftertanke. For forskaren dr olika las-
tekniker en del av yrkeskompetensen, och hon eller han viljer
lasmetod utifran det problem som ska losas med hjilp av en text
- om arbetsuppgiften ar att soka fakta, underbygga argumenta-
tion, skriva en forskningsoversikt eller forstd en teori som ska
kunna tillimpas. (Booth, Colomb & Williams 2004, kap. 6).
Under de senaste decennierna har grund- och gymnasieskolan
minskat ner undervisningen i hur man laser texter noggrant och
eftertanksamt. Dagens studenter har darfor grunda kunskaper
i lastekniker vilket inverkar negativt pa deras mojligheter till
framgangsrika akademiska studier.

I samband med att vi vid Umed universitet vid millennieskif-
tet reviderade kurser i genusvetenskap infordes darfor under-
visning i sd kallad slow reading, dven kallad close reading (Flet-
cher 2007, Andersson & Kalman 2010). Syftet var att utveckla
studenternas forméga att ldsa texter kritiskt och att ge dem
moijlighet att reflektera dver sin roll som ldsare. Jag brukar kalla
lasmetoden empatisk lasning for att betona att den handlar om
att leva sig in i andra manniskors perspektiv - i detta samman-
hang att tranga in i en forfattares intentioner med en text och
att visa respekt for forfattarens ambitioner. Grundtanken ar att
lasaren forst ska forstd en text pd dess egna villkor innan hon
eller han uttalar en &sikt om den. Metoden innebar alltsd att
lasaren mdste utmana sin egen forforstdelse, vilket ibland kan
vara jobbigt, men 6ppnar for spannande lasiaventyr och moj-
ligheter att erévra ny kunskap. Det 4r samma grundtanke som
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tillimpas vid disputationer och uppsatsseminarier vid universi-
teten. Den som ska kommentera en text ska alltid inleda med
att sammanfatta texten och darefter fi sammandraget godkint
av forfattaren. Kommentatorn ska alltsd kunna visa att hon el-
ler han forstatt forfattarens avsikter med texten, eftersom det
goda samtalet kraver enighet om vad som ska diskuteras. Syftet
med denna artikel ar att beskriva metoden empatisk lasning,
och genom ett exempel visa pa hur den kan anvindas, samt
avsluta med ndgra reflektioner kring erfarenheterna av meto-
den frén den genusvetenskapliga grundutbildningen vid Umed
universitet.

Metoden empatisk ldsning innebdr att studenterna studerar
en text med hjilp av sex fragor: Vad? Hur? Syfte? Samman-
hang? Vem? Vidare? Friagorna besvaras i ett lisprotokoll som
kan vara forfattat av en grupp eller en enskild student.

Fragan vad syftar till att hjdlpa studenten att bena upp texten
och ge en forsta forstdelse av vad texten handlar om. Studenten
undersoker: Vilken tes driver forfattaren? Vad vill forfattaren
visa/bevisa/motbevisa? Vilka fragestillningar har forfattaren?
Vilka slutsatser drar forfattaren?

Frdgan hur ger forutsittningar att forstd hur forfattaren
bygger upp sitt resonemang i texten: Vilka redskap - argument,
teoretiska och/eller metodologiska ansatser, empiriska data,
tolkningar/forstaelser, orsaker/forklaringar arbetar vederbo-
rande med?

Nir man undersokt vad och hur kan man forsta vad som ar
textens syfte vilket kan vara vidare dn det som explicit uttalas i
texten eller utgoras av ett underliggande antagande. Studenten
stiller fragor om vad texten visar/bevisar/vederliagger/synlig-
gor/ifragasitter/jamfor/undersoker? Och staller frigan: Finns
det ett bakomliggande syfte?

For att forstd fragan syfte ar det viktigt att ta reda pa det
sammanhang i vilket texten tillkommit, det vill siga att pro-
blematisera textens kontext. Det dr viktigt att studenten inser
att vetenskapliga, men dven andra typer av texter, tillkommer i
ett specifikt ssmmanhang. Texter dr praglade av den tid som de
skrivs i, av bdde inomvetenskapliga och samhalleliga forhdllan-
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den. Alltsa: Nar skrevs texten? Var (vetenskapligt, geografiskt,
kulturellt, socialt ssmmanhang)? Mot vilken bakgrund — sam-
tida debatt eller handelser — skrevs den? Vilka andra texter for-
haller den sig till?

Fragan vem kan ge en okad forstdelse av texten, varfor den
skrevs och varfor den behandlar just det amne som den gor.
Studenten undersoker: Vem skrev texten, for vilka, och vem
handlar texten om? Vilket kompetens-, amnes-, erfarenhetsom-
rade foretrader forfattaren?

Forst nar studenten har arbetat igenom texten — studerat den
pa dess egna villkor — kan studenten ga vidare och framligga
egna reflexioner kring texten. Siledes: Formulera egna tankar
om texten!

Jag ska ge ett exempel pd hur metoden kan anvindas for att
lasa en text. Hir har jag inte valt en vetenskaplig text utan ett
politiskt tal som de flesta svenskar tror sig veta vad det hand-
lade om — Gudrun Schymans tal vid Vansterpartiets kongress
2002 - det sa kallade *Talibantalet” (Schyman 2012).

Vad? Vinsterpartiets kongressparoll 2002 var Uppdrag rditt-
visa. Schyman diskuterar rittvisa utifrin de samhaillskonflikter
som hon ser i varlden just vid den tidpunkt da talet holls, och
i den diskussionen inkluderar hon konflikten mellan man och
kvinnor. Hon havdar att all samlevnad leder till konflikter men
att dessa ger en mojlighet till att skapa forandring och bekampa
orittvisor. Politikens uppgift ar att lyfta fram konflikterna, ta
stallning och foérdndra.

Hur? Talet har en retorisk form och ar inte uppbyggt logiskt
pé det sitt som karaktiriserar vetenskapliga texter. For att un-
derstryka sin syn pd rdttvisa/orittvisa tar hon upp exempel som
visar pa konflikter kring orittvis fordelning av olika typer av
resurser: 11 september 2001 och USA:s bekiampning av terro-
rismen genom kriget i Afghanistan, Palestina-Israel-konflikten
samt EU-toppmotet i Goteborg 2001. Samtliga konflikter har
genererat vald och man har d4 sttt for valdsutovningen. Dar-
efter tar hon upp ytterligare ett exempel, nimligen konflikten
mellan min och kvinnor som hon ser som universell; hon ser
ingen principiell skillnad mellan kvinnors situation i Sverige
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och Afghanistan. Schyman hiavdar att kvinnorna i de bada lan-
derna dr inordnade i samma konsmaktsordning. Hon beskri-
ver det vald kvinnor utsitts for och hur kvinnors betalda och
obetalda arbete bade i skola, vard och omsorg, och i familjen
undervirderas och osynliggors. Schyman pladerar dessutom for
att kdrlek ska inlemmas i den politiska analysen, och ligga till
grund for politisk fordndring och skapande av rittvisa mellan
konen. Kirleksbegreppet, som hon himtar frdn statsvetaren
Anna Jénasdottir, syftar pd kvinnors arbete i vardagen med att
aterskapa minniskan. Enligt Jonasdottir utgor karlek den mate-
riella basen for kvinnofortrycket.

Syfte? Schymans uttalade syfte ar att sitta agendan for par-
tikongressen 2002 men underforstitt ocksa att paverka partiet
i en mer feministisk riktning; ett arbete som paborjades 1996
med ett nytt partiprogram. Talet flyttar dven fram positionerna
for feminismen i politiken i allmadnhet genom att inkludera femi-
nistiska krav som en sjalvklar del i rattvisebegreppet. Rittvisa
ska enligt Schyman inte begransas till det ekonomiska omradet
(klass) utan ocksa innefatta rattvisa mellan min och kvinnor
(kon). Talet bryter med den etablerade svenska jamstalldhets-
politiken som utgdr frdn mannen som norm, som bortser fran
maktrelationerna mellan konen och som inte heller politiserar
manlighet. I talet pekar Schyman ut man som en problematisk
social grupp, och talar om att mian och kvinnor har olika int-
ressen vilket leder till konflikter.

Sammanhang? Talet hélls i ett specifikt sammanhang, en
partikongress i Sverige, och maste forstas i relation till 1990-ta-
lets debatt om feminism i Sverige. Under ett decennium hade
feminismen varit val synlig i det politiska landskapet och si
gott som alla ledande politiker beskrev sig dd som “feminister”.
Detta baddade for en forandring av vad som skulle forstds som
”politiskt”. Tidstypiskt utgdr Schyman fran en forskare, Anna
Jonasdottir (Jonasdottir 1991), nar hon ska argumentera for en
utvidgning av rattvisebegreppet. Samtiden var dock inte mogen
for en feminism som uttalar att man fortrycker kvinnor och att
manligheten dr forknippad med en véldskultur. Reaktionerna
pd talet blev darfor starka (Eduards 2012).
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Vem? Gudrun Schyman (1948-) dr socionom och en svensk
politiker som ar kdnd for sitt engagemang for feminismen. Hon
satt i riksdagen 1988-2006 och var partiledare for Vansterpar-
tiet 1993-2003. Under hennes ledning fick partiet 12 % av ros-
terna i valet 1998 och blev dirmed riksdagens tredje storsta
parti. 2004 limnade hon Vinsterpartiet och engagerade sig i
det nybildade Feministiskt initiativ.

Vidare? Studenten ges genom frigan vidare moijlighet att
reflektera over texten. Syftet med min artikel ar emellertid att
beskriva lismetoden. Dirfor ger jag inte mina synpunkter pa
Schymans tal hir.

Vid Umea centrum for genusstudier har vi frimst anvént lds-
metoden i en kurs i feministisk teori pd grundutbildningen, niva
B. Studenter har fatt lira sig metoden genom att forst ova sig i
att skriva ldsprotokoll pd ndgra texter. Nar de erovrat arbets-
sattet har vi gdtt vidare till att 13sa klassiska texter i feministisk
teori och metoden har da anvints for att studenterna ska for-
std teorierna. De har ldst texterna individuellt och sedan skri-
vit lasprotokoll i grupp som legat till grund for seminariedis-
kussioner.

Vad tycker d4 studenterna om metoden? De som har list
ndgra ar pa universitetet uppskattar metoden och har frigat
varfor de inte tidigare i sin utbildning fatt lira sig ldsa pa detta
satt. Mycket moda hade da sparats. Studenter som nyligen pa-
borjat sina akademiska studier kan vara mer kritiska. Fram-
forallt darfor att det dr trakigt”. Vi arbetar cirka fem veckor
med att ldsa texter och skriva protokoll. D4 trinas metoden in
och lasfardigheterna fordjupas och utvecklas till en skicklighet i
att ldsa texter. Manga av dagens studenter har, enligt min erfa-
renhet, svart med ldngsamhet och forstir inte poangen men det
repetitiva i arbetet; att det ar en nddviandighet for att utveckla
fardighet. Vara studenter dr ofta starkt engagerade i de amnen
som texterna behandlar och de har ocksd ménga génger en klar
uppfattning om vad de tycker. Darfor kan det bli arbetsamt att
tvingas att problematisera sig sjilv som lasare, att ge upp en del
av sin forforstdelse och 6ppna sig for nya argument, revidera
eller nyansera sina egna stdndpunkter.
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Som ldrare kan det ibland vara utmanande att moéta stu-
denternas motstind och halla fast vid fragan “vad stdr det i
texten?”. Men min erfarenhet ar att studenterna senare har
stor nytta av metoden. P4 C-niva har jag lagt marke till att de
skriver battre forskningsoversikter d& de snabbt kan lyfta fram
poingen i en text. De ldaser ocksd sina kamraters texter pa ett
mer reflekterande sitt dd de kan fokusera pa det vasentliga och
dessutom, de skriver bittre sjilva eftersom lasande och skri-
vande omsesidigt understodjer varandra. P4 C-niva kan jag se
att lasfardigheten integrerats i studenternas akademiska kom-
petens och forstarkt deras formaga till reflexivt och analytiskt
tinkande. Metoden empatisk lasning ar saledes ett pedagogiskt
verktyg som hjdlper studenter i genusvetenskap att ldsa, tinka
och skriva med eftertanke. De lir sig bade vetenskaplig nog-
grannhet och konsten att ge konstruktiv och vilgrundad kritik
pa andras texter.

(Tack till Maggie Eriksson och Erika Sérensson for virdefulla synpunk-
ter.)
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INTERSEKTIONELL
GENUSPEDAGOGIK

Nina Lykke

Intersektionalitet har blivit ett nyckelbegrepp i genusforskning-
en. Nir genusforskare arbetar intersektionellt betyder det att
de ser pa genus, genusrelationer och genusidentiteter i samspel
med andra sociokulturella kategoriseringar, normskapande
diskurser och maktforhillanden sdsom etnicitet, ’ras’, klass,
nationalitet, sexualitet, funktionalitet, alder etcetera.

Viktigt for forstdelsen av intersektionalitet dr enligt manga
genusforskare att betrakta kategoriseringarna och samspelet
mellan dem som ett gorande, det vill siga ndgot vars betydel-
ser vi skapar i den mellanmanskliga kommunikationen och
inte som nagot med en fast, evigt giltig betydelse. I stillet for
att forstd till exempel genus, etnicitet etcetera och intersek-
tionerna mellan dem som nédgonting vi ’har’ eller *ar’, forstar
mdnga genusforskare kategoriseringarna som ndgonting vi
gor.

I detta kapitel vill jag undersoka vad en intersektionell ge-
nusforstaelse kan betyda for genuspedagogik och hanteringen
av larandeprocesser i klassrummet. Jag borjar med en arbets-
definition av intersektionellt genus. Direfter diskuterar jag vad
intersektionell genuspedagogik innebir. Jag avslutar med ett
forslag pa hur grupper kan arbeta med intersektionellt genus i
klassrummet.

Milet med en intersektionell genuspedagogik ar att oka
medvetenheten om samverkande maktforhillanden, exklude-
rande normer och skillnader i klassrummet. En intersektio-
nell genuspedagogik ska inspirera till utvecklande av verktyg
for att motverka processer som skapar utanforskap, verktyg
som behandlar skillnader konstruktivt. Hur kan till exempel
vithetsnormer, svenskhetsnormer, medelklassideal, heteronor-
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mativitet och normer om kroppslig formaga brytas? Hur kan
klassrummet goras inkluderande snarare dn exkluderande?

Vad &r intersektionellt genus?

Minga genusforskare ar idag eniga om att genus bor forstds in-
tersektionellt. Genus samverkar med mdnga andra kategorise-
ringar. Begreppet intersektionalitet introducerades av den ame-
rikanska genusforskaren Kimberlé Crenshaw (1995). 1 Sverige
har det diskuterats sedan borjan av 2000-talet (se exempelvis
Lykke 2003 och 2009, Reyes & Mulinari 2005, Reyes & Mar-
tinsson 2005). Intersektionalitet handlar om en samverkan,
som innebar att det specifika sitt som den enskilda individen
gor genus pa inte kan skiljas fran det satt som hon/han gor till
exempel etnicitet, klass eller sexualitet pa. Var identitet dr inte
uppdelad i olika Iddor: genus, etnicitet, klass, sexualitet etce-
tera.

Samtidigt 4r manga genusforskare ocksd eniga om att olika
former av skillnadsskapande omkring genus, etnicitet, klass,
sexualitet etcetera ska forstds som resultat av ojimlika sam-
hilleliga dynamiker. Ojiamlikheter baserade pd genus, grundas
i andra dynamiker dn ojamlikheter baserade pa till exempel
klass, etnicitet eller sexualitet. Att olika skillnadsskapande dy-
namiker och normer samverkar betyder inte att de helt enkelt
kan reduceras till en och samma sak. Ojamlika klassrelationer
ar till exempel inte samma sak som ojamstillda genusrelatio-
ner. Nir genusforskare arbetar med intersektionell genusforsta-
else betyder det dirfor att de ser pa:

1. komplexa och Omsesidigt forandrande samspel mellan
olika skillnadsskapande dynamiker och normer rorande
kategoriseringar som genus, etnicitet, klass, sexualitet et-
cetera,

2. och komplexa och 6msesidigt forandrande samspel mel-
lan de satt som det enskilda subjektet gor genus, etnicitet,
klass, sexualitet etcetera pa.
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Begreppet ‘intersektionalitet’

Begreppet intersektionalitet kommer frin det amerikansk-
engelska begreppet for vagkorsning, ’intersection’. Bilden av
en vagkorsning kriver att vi ar uppmarksamma p3 det samspel
som skapas nir en ’genusvag’ moter, till exempel, en ’etnicitets-
vag’. En del genusforskare har dock problematiserat vagkors-
ningsmetaforen. For om vi tinker pd metaforens konsekven-
ser sé skiljs vigarna &t igen. Vagkorsningen forméar darfor inte
skildra ett samspel som pagar hela tiden.

I laroboken Genusforskning (Lykke 2009) har jag foreslagit
att genusforskningen kan anvidnda begreppet intersektionali-
tet analytiskt, men att vi istillet for att forestilla oss en vig-
korsning kan anvianda den amerikanska genusforskaren Karen
Barads (2007) begrepp ’intra-aktion’ som forstdelseram. Intra-
aktion handlar om hur fenomen utan tydliga granser dmsesi-
digt tringer in i och forindrar varandra. Tank till exempel pa
vad som sker vid brytning av mélarfirg. Resultatet av en bryt-
ning ar att varken grundfirgen eller det iblandade pigmentet
kan aterfds i ’ren’ form efter brytningen. Eller med andra ord:
en intra-aktiv forstdelse av intersektionellt genus betyder att vi
forstar de sact individer gor genus pd som brytningar av de satt
de gor till exempel etnicitet, klass, sexualitet etcetera pa, och
vice versa.

Intersektionell genuspedagogik

Genuspedagogik undersoker betydelser av genus i klassrum-
met. Intersektionell genuspedagogik fokuserar pd skillnader,
makt och ojamlikhet, som vi utifrdn en intersektionell forsta-
else av genus méste forvianta oss att hitta i klassrummet. Sett ur
ett intersektionellt genusperspektiv ar klassrummet befolkat av
individer med en mangfald av olika brytningar. Individer som
gor (sina brytningar av) genus, etnicitet, ’ras’, klass, nationa-
litet, sexualitet, funktionalitet, lder etcetera pd ménga olika
sitt. En intersektionell genuspedagogik stiller fragor om vilka
konsekvenser dessa skillnader har for lirandeprocessen i klass-
rummet. Den reflekterar 6ver hur kunskap om intersektiona-
litet och intersektionellt genus kan anvindas for att forbattra
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kommunikationen i klassrummet. Istillet for att betrakta stu-
denterna i klassrummet som en homogen grupp vill en inter-
sektionell genuspedagogik fokusera pa att kritiskt synliggora
skillnader och motverka normer, som skapar ojamlikhet och
utanforskap.

Intersektionell genuspedagogik kan bedrivas pd manga sitt.
Den nordamerikanska genusforskaren bell hooks har till exem-
pel med utgdngspunkt i svart feminism utforskat hur larande
i ett intersektionellt perspektiv kan bli kritiskt frigorande och
generera forandringsskapande processer, som utmanar hegmo-
niska normer och maktforhallanden (hooks 1994, 2003). Ett
besldktat verktyg for intersektionell genuspedagogik, som jag
sjdlv har anvint i klassrum pa universitetet, dr skapandet av sa
kallade transversala dialoger.

Transversala dialoger — ett verktyg for intersektionell genuspedagogik
Transversalitet handlar om att korsa granser och overbrygga
skillnader. Transversala dialoger 4r namnet pd ett verktyg som
skapats for att overskrida grianser mellan intersektionellt olikt
positionerade medlemmar i grupper. Verktyget utvecklades
omkring 1990 av italienska feministgrupper som arbetade med
fredsprocesser i samarbete med kvinnor fran olika nationella
grupper i konflikt (bland annat israeliska och palestinska kvin-
nor). Verktyget har senare diskuterats av flera genusforskare,
till exempel tva genusforskare baserade i Storbritannien: Nira
Yuval-Davis (1997) och Cynthia Cockburn (1998). De beskrev
det som ett verktyg som politiska grupper kan anvinda med
avsikt att skapa demokratiska allianser over intersektionella
skillnader och konflikter. Det vill siga allianser som baseras pa
erkinnande av bdde det som forenar och det som skiljer grupp-
medlemmar at. Jag foreslar att transversala dialoger ocksa kan
anvandas som inspiration for att arbeta konstruktivt med inter-
sektionalitet i klassrummet.

Som verktyget transversala dialoger har definierats i forhal-
lande till politiska grupper bygger det pd tvd moment: forank-
ring och positionsbyte. Istillet for att lata intersektionella skill-
nader leda till konflikt 4r mdlet med transversal dialog att alla
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gruppmedlemmar arbetar med att flytta sig mellan olika posi-
tioner. Alla mdste forst reflektera over sin egen intersektionella
forankring. Vilken roll spelar deras positionering, nar det giller
genus, etnicitet, ’ras’, klass, nationalitet, sexualitet, funktiona-
litet, dlder etcetera? Men dessutom fir de ocksd prova att sitta
sig i de andras stalle, det vill siga prova hur det ar att identifiera
sig med andras intersektionella forankring och reflektera over
vilka maktforhallanden, hegemonier, normer, ojamlikheter och
utanforskap som kanske blir synliga i positionsbytet. Hur ar
det att gora genus, etnicitet, 'ras’, klass, nationalitet, sexualitet,
funktionalitet, alder etcetera utifrdn andra positioneringar an
ens egna? Hur ser maktens och normernas landskap ut fridn en
annan position?

Avsikten ar att gruppmedlemmarna ska kunna handla kol-
lektivt utifrdn en klar forstaelse av bdde vad som forenar, och
vad som skiljer dem at. Meningen ar att finna ett satt att be-
driva demokratiskt samarbete som inte undertrycker skillnader
for att skapa en falsk homogen identitet i gruppen, men som
samtidigt ser till att gruppen inte blir faslast i manga individu-
ella skillnader som omojliggor samarbete kring gemensamma
projekt och méalsattningar.

En 6vning i transversal dialog och intersektionella larandeprocesser
Jag vill presentera en 6vning som jag har anvant i klassrum pa
universitetet, men som ocks3 kan anviandas i andra samman-
hang. Ovningen ir tinkt att inspirera intresserade lirare och
studenter till att sjdlva arbeta med att skapa sina egna 6vningar
i transversal dialog. Det ar viktigt att vara uppmarksam pa att
ovningen ska forstds som en ram, den kan praktiseras pd manga
satt. I den konkreta anvandningen bor den/de som ansvarar for
undervisningen pa forhand tinka igenom hur 6vningen relate-
ras till mélen for det specifika undervisningssammanhanget,
dess innehall och form.
Ovningen ir uppdelad i tva steg:

1. Férankring - sjilvreflektion.
Alla gruppmedlemmar uppmanas att reflektera 6ver vad ge-
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nus, etnicitet, ’ras’, klass, nationalitet, sexualitet, funktiona-
litet, dlder etcetera betyder for deras identitet och position i
och utanfor klassrummet. Reflektionen ska skrivas ner och
gruppmedlemmarna uppmuntras till att anvinda exempel
och minnesbilder. Beskriv till exempel en situation du har
upplevt dir genus spelade en viktig roll. Tank pd om det
fanns andra kategoriseringar som ocksa spelade roll i situa-
tionen.

2. Positionsbyte.

Gruppmedlemmarna uppmanas darefter att skapa par (per-
son A och B) och lisa sina texter hogt for varandra. Forst
laser person A sin text for person B. Person B har i uppgift
att lyssna uppmairksamt, och stilla intresserade, detaljerade
fragor med avsikt att uppna en djupare empatisk forstdelse
for vad de kategorier som person A har lyft fram betyder
for henne/honom. Det dr viktigt att det finns gott om tid for
bdda parter att koncentrera sig pa person As text, och att
person B anstranger sig for att forsoka identifiera sig med
och forstd person As premisser. Efter att person A har va-
rit i fokus ett tag byter A och B roller. Nu ar det person Bs
text som ar i fokus. Det dr viktigt att betona att person A
och B inte ska byta roller om vartannat. Person B ska inte ta
upp egna erfarenheter medan hon/han lyssnar pé person A,
utan faktiskt forsoka koncentrera sig pa person A — och vice
versa.

Ovningen kan genomforas i storre grupper. Till exempel kan
man lata gruppmedlemmarna byta och méta nya partners, tills
alla gruppmedlemmar har mott varandra. Det ar viktigt att
forsdkra sig om att alla gruppmedlemmar far lika mycket tid i
rollen som den som fir, och den som ger, kommentarer. En av
gruppmedlemmarna, till exempel lidraren, bor darfor fungera
som tidhéllare — och std utanfor 6vningen. Det dr dock ocksa
viktigt att tidhéllaren positionerar sig sjalv. Om lararen ar tid-
hallare kan hon/han gora 6vningen i forvag, om mojligt med
en kollega sé att hon/han faktiskt far provat positionsbytet till-
sammans med en annan person och hon/han kan d& introdu-
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cera ovningen for gruppmedlemmarna genom att anvianda sin
egen text om forankring och positionsbyte som exempel.

Avslutning

Transversala dialoger ar ett forslag pa hur vi kan skapa en bas
for att anvianda intersektionella skillnader som utgdngspunkt
for konstruktiva larandeprocesser. Det ska dock understry-
kas att en forutsattning for att verktyget ska fungera ar att det
anvinds i en klassrumskontext dir gruppen har en kollektiv
ambition att etablera ett gemensamt projekt. Det gemensamma
projektet kan vara mer eller mindre forpliktigande och langva-
rigt. Men oavsett om det galler ett storre gemensamt examens-
projekt eller ett kortvarigt grupparbete kan verktyget enligt
min erfarenhet anvindas for att skapa konstruktivt gruppsam-
arbete. Men det dr ocksd viktigt att vara uppmarksam pa att
konflikter baserade pa intersektionella skillnader kan vara sa
stora att gruppen inte kan enas om ett gemensamt projekt, var-
ken pa kort eller pa ling sikt. I situationer med djupa konflikter
i en grupp bor verktyget kanske anviandas till omgruppering
och justering av gruppsammansittningar snarare an till att
framtvinga for stora kompromisser om gemensamma projekt-
val. Intersektionell genuspedagogik handlar om att uppmark-
samma och medvetandegora skillnader, maktojamlikheter och
exkluderande normer i klassrummet — inte om att skapa nya
normer genom patvingade konsensusgemenskaper.
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INTEGRERAD
UNDERVISNING OM GENUS

— PA LARARPROGRAMMETS AMNESKURSER

Anita Hussénius, Kristina Andersson & Annica Gullberg

Att integrera kunskap om genus i kurser inom andra akade-
miska discipliner d4n genusvetenskap, framforallt i sjilva under-
visningen men ocksd genom val av kurslitteratur, innebir en
sarskild utmaning for lararen. Studenterna har da inte sjilva
valt “genusvetenskap” och kan uppleva och uttrycka att de blir
patvingade ndgot som de inte anser relevant for de amnesstu-
dier kursen ar en del av.

”Har héller vi inte pd med genus, hdr héller vi pd med na-
turvetenskap!” ar en kommentar som en ldrarstudent fick av sin
lokala handledare pa den skola dar hon genomforde den verk-
samhetsforlagda delen av sin utbildning. Lararutbildningen
innehéller flera sddana ”praktikperioder”, de ingdr vanligtvis
som delmoment i obligatoriska dmneskurser och studenterna
har da uppgifter med sig, som ska genomforas under vistelsen
pa skolan. Den aktuella kommentaren filldes i samband med
att studenten beridttade for den lokala handledaren om den
uppgift hon skulle genomféra, som gick ut pa att observera, be-
skriva och analysera situationer dir genus har betydelse. Situa-
tionerna kunde utgoras av interaktioner mellan elever, mellan
elever och vuxna, elever och material eller interaktioner mellan
vuxna. Kommentaren ir illustrativ for en ganska allmant fore-
kommande uppfattning om att frigor om genus inte ar relevan-
ta inom vissa dmnen, oavsett om amnet undervisas pa forskola,
grundskola, gymnasium eller universitet. Matematik, kemi och
fysik ar exempel pd amnen dar det inte dr ovanligt att sidana
argument framfors; det finns enligt detta sdtt att argumentera
inga genusaspekter att studera pa den molekyldra nivan, kvant-

36 F™ INTEGRERAD UNDERVISNING OM GENUS



fysiken ar konsneutral, losningen till ett matematiskt problem
har inget med genus att gora och si vidare. Fragor om genus
reduceras till att mojligen forsoka se till att talutrymmet for-
delas ndgorlunda rittvist mellan elever/studenter. Feministiska
vetenskapsfilosofer har kritiserat naturvetenskapernas objekti-
vitets- och sanningsansprdk och menar att naturvetenskaplig
kunskapsproduktion dr en mansklig aktivitet som mdste stude-
ras som den sociala och kulturella verksamhet den faktiskt dr
(Haraway 1988, Harding 1986, Fox Keller & Longino 1996).
Ett problem som ofta lyfts fram ar de naturvetenskapliga &mne-
nas elitistiska framtoning. Det finns ett dolt budskap i amnena
om att de dr extra svara och kriver en speciell begdvning. Vem
som helst kan enligt en sddan elitism inte dgna sig 4t dessa dis-
cipliner och denna exkluderande praktik drabbar framforallt
kvinnor, men ocksd min. Liraren kan vara en medveten eller
omedveten birare av sddana forestdllningar och virderingar,
men oavsett medvetenhetsnivd kommer forestillningarna att
paverka undervisningen och studenterna.

Det har kapitlet behandlar ndgra erfarenheter fran ett
forskningsprojekt pa lararprogrammet dar genus integrerats
i naturvetenskapliga kurser.! I kapitlet beskrivs kortfattat den
genusteori som anvints, hur integreringen genomforts, vilka
didaktiska metoder som anvints, och avslutningsvis nigra
slutsatser. Projektet genomfordes pa lararprogrammets inrikt-
ningar mot forskola och grundskolans tidigare ar, inriktningar
som leder fram till yrken med relativt lag status, 1dg 16n och till
positioner som sillan eller aldrig ar representerade med roster
i det offentliga rummet. Inriktningarna ar ocksa dominerade
av kvinnliga studenter. Projektetet tar sin feministiska utgangs-
punkt i ett antagande om att kunskaper om naturvetenskapens
kultur och maktordningar, och om hur kvinnor marginaliserats

1. Projektet genomfordes pa lararprogrammet vid tva olika larositen,
berorde ca 120 studenter och genomfordes under de tvd terminerna dir
studenterna forst moter naturvetenskapliga studier (vilka terminer det
motsvarar i utbildningen varierar mellan olika ldrosdten och olika inrikt-

ningar pé lararprogrammet).
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inom verksambheten, tillsammans med genusteorier kan leda till
att de blivande ldrarna kan komma att arbeta med naturveten-
skap pa ett nytt satt. Vi har bland annat inspirerats av Jill C.
Sible et al. (2006) som i en studie integrerat feministiska per-
spektiv i en kurs i cell- och molekyldrbiologi. Forskarna fann
att den okade kunskapen om kulturella aspekter var gynnsam
for kunskapsinhiamtandet av amnesinnehdll och att framfo-
rallt de kvinnliga studenterna presterade battre i uppgifter som
kravde logiskt tinkande och problemlosning, jamfort med en
traditionellt genomford kurs.

Genuskunskap i relation till naturvetenskap
Virt samhalle genomsyras av forestallningar om genus. Dessa
forestdllningar ar intimt sammanldnkade och forknippade med
amnen som exempelvis matematik och naturvetenskap, vilket
paverkar larare, studenter och forskare pa ett komplext satt.
Kulturantropologen Cathrine Hasse har studerat flera sddana
exempel i sitt avhandlingsarbete dar hon foljde fysikundervis-
ningen vid ett universitet. Hon deltog i foreldsningar, lektioner
och laborationer som en student bland andra och samlade sam-
tidigt in sitt empiriska material. Nar larare och studenter om-
bads beskriva en framgdngsrik fysikstudent sa beskrevs denna
som ambitios och flitig om det var en kvinna, men som smart
och intelligent om det var en man (Hasse 2002). Det finns en
uppenbar varderingsskillnad i ordvalet som dels speglar en fo-
restdllning om att fysik dr ett amnesomrade mer limpat for
man och dels att fysik ar ett svdrt damne som kriver hog intel-
lektuell kapacitet alternativt hdrt arbete. Nar flickor/kvinnor
lyckas tolkas det som att de dgnar mycket tid &t sina fysikstu-
dier, medan det tas som ett bevis pd hog intelligens nar pojkar/
man ar hogpresterande i amnet. Han har det i sig, som av sig
sjalvt, hon kan tilligna sig det via hard anstringning. En iam-
neskultur som explicit och/eller implicit formedlar sddana och
liknande varderingar och forestallningar fir forstds en exklu-
derande effekt pd flickor/kvinnor.

I kurserna pa lararprogrammet vid tva svenska ldrosdten har
vi velat fa studenterna att uppmirksamma den naturvetenskap-
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liga kulturen och pé vilka sitt den historiska genuskodningen
av amnena ar synlig idag; att samtidigt som de studerar amnet
inta en position dar de granskar amnet och den verksamhet de
deltar i genom ett utifranperspektiv. De har genom kurslittera-
tur och i undervisningen introducerats i och tillimpat Sandra
Hardings och Yvonne Hirdmans genusteorier (Harding 1986,
Hirdman 1990), som bland annat uppmarksammar att genus
konstitueras pa olika nivaer i samhaillslivet. Valet av genusteo-
rier var begrinsat och har gjorts med hinsyn till kompeten-
ser som dr viktiga i studenternas blivande yrkesroll. En larare
maste kunna reflektera pa olika nivéer, se strukturer och forsta
vad det innebir att vara flicka eller pojke i de olika kontexter
som existerar parallellt i skolan. Det finns exempelvis en hel
del forskning som anldgger ett individperspektiv pa elevers/
studenters prestationer och formaga att lyckas inom ett 2mne,
dar deras svarigheter med att ta till sig ett amnesinnehall be-
traktas som problem pa en individuell niva. Individperspektivet
genomsyrar ocksd stora delar av den utbildning som studenter
moter pd lararutbildningen, dir det finns en retorik som hand-
lar om att ”se till individen”. Den individcentrerade barnsynen
framtrader dven i liroplanens skrivningar (Lpfo 98 reviderad
2010: 9) och kan ses som ett uttryck for en samtida idé om “det
kompetenta barnet”, ett barn som med stdd, men utan styr-
ning, ar kapabelt att utveckla sina formdgor och fiardigheter,
nagot som kritiserats av Fanny Jonsdottir (2007) och Angerd
Eilard (2010). Vi menar att nir individperspektivet tillats do-
minera som forklaringsmodell for elevers agerande och presta-
tioner savil som for hur larare (re)agerar, blir det en dimrida
som forhindrar att faktorer som aterfinns pa en strukturell el-
ler symbolisk nivd, faktorer som exempelvis har med genus att
gora, uppmarksammas.

Integrerade genusmoment

Att problematisera och synliggora kulturen inom naturveten-
skaperna och samtidigt undervisa om det naturvetenskapliga
innehdllet 4r i sig ett sdtt att bedriva en feministisk pedagogisk
undervisning. Undervisningen ger lararstudenterna verktyg for
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att kunna gora medvetna val om hur de vill forhélla sig till na-
turvetenskaperna. Vi ville att studenternas egna erfarenheter
och synpunkter skulle vara centrala, vilket pdverkade hur vi
lade upp undervisningen. Inledningsvis fick studenterna skriva
en essd om sina erfarenheter av naturvetenskap. Efter ett intro-
ducerande teoripass om naturvetenskapens historia och kultur,
foljdes essderna upp av en individuell observationsuppgift, med
syfte att forsoka ”fa syn pa” den naturvetenskapliga kulturen
och pa si sitt komma at vilka berittelser som berittas paral-
lellt med att kunskapsstoff formedlas. En ldrare kan till exem-
pel undervisa om DNA-molekylen som hierarkiskt 6verordnad
och styrande 6ver cellfunktioner, trots att cellmekanismerna ar
betydligt mer komplexa dn si. Naturvetenskapens kultur be-
handlades sedan i gruppdiskussioner. Fran en sddan gruppdis-
kussion ar foljande citat hamtat:

Jag hade vildigt latt for mig, som i kemi och matte och s&’nt. Men det
var ingenting man sa, nir man gick i hogstadiet. Man gnillde ju mer
pa att det var svart, fast det inte var det. For det var s kulturen var.

Citatet fran en kvinnlig lararstudent kan tolkas som att hon i
hogstadiet ldtsades att naturvetenskap var svart, detta for att
passa in i normen for hur en flicka ska vara. Hon anpassade sig
ddarmed till en forvintad identitet som flicka i vilken det inte
ingdr att tycka att matematik, fysik och kemi ar ldtt. Istillet
for att opponera sig emot och kritisera den gingse bilden av
naturvetenskap, undvek hon att gora ndgot som kunde betrak-
tas som avvikande. Idag, nir hon som vuxen tittar tillbaka pa
och problematiserar sina erfarenheter fran skoltiden uppmark-
sammar hon naturvetenskapens kulturella kodning, ndgot som
ocksa kan paverka hennes kinslor for iamnena och hennes roll
som blivande ldrare.

Ett annat viktigt inslag i projektet var anviandande av “case”
(Andersson, Hussénius & Gustafsson 2009), oftast i form av
en beskrivning av en verklig undervisningssituation, som stu-
denterna forst skrev en reflektion kring, direfter diskuterade
i grupp och genomforde en genusteoretisk analys av. Det finns
flera studier som visat att nir lirarstudenter fir mojlighet att
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diskutera klassrumshandelser sd viacks deras engagemang, det
far dem att se kopplingen mellan teori och praktik samt medfor
att de har lattare att analysera sin egen praktik nir de borjar ar-
beta (se exempelvis Whitcomb 2003). I samband med en langre
skolforlagd praktikperiod fick studenterna med sig uppgifter
didr de skulle genomfora en undersokning och darigenom upp-
tacka situationer dir genus hade betydelse. Undersokningen re-
dovisades bade skriftligt och muntligt.

Nagra slutsatser

Medvetandegorandet om den naturvetenskapliga kulturen blev
for ménga studenter en form av bekriftelse av egna upplevelser
och kinslor de haft i forhallande till amnena under sin egen
skoltid. Flera har i essder och under seminarier vittnat om att
de kant sig dumma under framforallt fysik- och kemilektioner,
vilket resulterat i ett diligt sjalvfortroende och en negativ in-
stallning till amnena. Nar de lyckas fa syn pa amneskulturen
kan de lagga dessa kdnslor utanfor sig sjilva, de far ett annat
forhéllningssatt till amnena och de stdrks i sin roll som blivan-
de larare.

Kunskap om genus utmanar stereotypa forestillningar som
manga av studenterna dr barare av. Nir vi synliggor genuskod-
ningen i de naturvetenskapliga amnena och belyser vilka effek-
ter den far for kvinnor, innebar det att vi specifikt uppmark-
sammar och sitter kvinnor och flickor i centrum. Det 4r nagot
som manga studenter dr ovana vid och obekvima med, och det
upplevs diarfor som provocerande av ndgra. Har moter vi ocksa
mer motstdnd, vanligast i form av kommentarer om att “det
ar lika synd om pojkarna” men ocksd i 6ppna protester mot
att gora vissa uppgifter som upplevs som “rena” genusuppgifter
utan koppling till zmnesinnehéallet. Hos en del studenter bryts
motstidndet nir de dr ute pd sin praktikperiod och d& vittnar
om att de trots sina forutfattade uppfattningar om att eleverna
behandlas lika, iakttagit flera exempel pd motsatsen. De har
observerat hur larare medvetet eller omedvetet presenterar, ut-
vidgar eller osynliggor amnesomraden for barn/elever utifran
genusstereotyper och de reflekterar 6ver vilka konsekvenser det
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far. Andra hivdar att de inte sett ndgra sidana exempel, men
inser nir de tar del av sina kamraters observationer och ana-
lyser, att liknande hindelser ocksa dgde rum under deras egen
praktik. Ytterligare andra ser inte bortom uppfattningar som
“genus ar att lata barn vara dom de ar, utan paverkan fran oss
vuxna”, de har svart att lyfta blicken frdn den individuella ni-
van och se hur vi paverkas av det som pagér och formedlas pa
en strukturell och symbolisk niva.

For att nd upp till laroplanernas (Lgrll, Lpfo98 reviderad
2010) skrivning om skolans ansvar for att motverka traditio-
nella konsmonster, kravs en teoretisk forstaelse av hur genus
paverkar oss pa olika nivder. Samtidigt har samma laroplaner
ett starkt fokus pd individperspektiv, vilket fatt genomslag i
landets lararutbildningar. Har uppstar en “nivdkonflikt” som
laroplansforfattarna inte uppmérksammat och denna paradox
ar, enligt var uppfattning, viktig att lyfta och problematisera i
utbildningen. Inte minst om vi vill komma 4t och paverka de
traditionella konsmonster som genomsyrar de naturvetenskap-
liga amnena.

Den didaktiska intervention som kortfattat behandlats i det
har kapitlet ar ett exempel pa en genusvetenskaplig feministisk
pedagogik, dar genusteorier applicerats pd amnesinnehdll och
amnesverksamhet i undervisning inom andra dmnen dn genus-
vetenskap. Den beskrivna undervisningen tranar studenterna i
att fa syn pa hierarkier, anligga maktperspektiv och framfo-
rallt analysera och forsta situationer utifran ett genusperspek-
tiv. Pedagogiken innebir en vixelvis forflyttning mellan olika
betraktelseperspektiv; det distanserade, mer opersonliga kon-
tra det ndra och personliga. Den naturvetenskapliga kulturen
presenteras for studenterna bade utifran en historisk forstéelse,
och ocksa utifrdn studenternas egna tidigare upplevda erfa-
renheter, framforallt fran sin skoltid. Den naturvetenskapliga
undervisningen har studerats dels genom att anvanda beskriv-
ningar av verkliga situationer i form av olika “case”, som ar
engagerande men distanserade frn studenternas egna upplevel-
ser, och dels genom observationer av den verksamhet de sjilva
ar delaktiga i. Var slutsats ar att all imnesundervisning, oavsett
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amne, innehaller genusaspekter, och att genus beror fragor om
det personliga och privata. En ldrarutbildning som vill exami-
nera genusmedvetna lirare maste darfor innehdlla inslag dar
amnesinnehall bryts mot studenternas personliga erfarenheter,
detta samtidigt som kulturell och strukturell paverkan synlig-
gors.
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NORMKRITISK PEDAGOGIK

Janne Bromseth & Renita Sorensdotter

Hur kan en intersektionell normkritisk ansats till undervis-
ningsarbete anvindas inom det genusvetenskapliga filtet i en
universitets- och hogskolekontext? Eller mer specifikt, hur ar
det mojligt att arbeta strategiskt och didaktiskt i en kollektiv
process? I den hir texten ska vi visa hur normkritisk pedagogik
kan anvindas som del av larargruppens reflekterande arbete
med undervisningen, samt diskutera hur makt skapas och for-
handlas i klassrummet i samband undervisning. Vi gor detta
genom en beskrivning av hur det pedagogiska och normkritiska
arbetet viaxt fram i var verksamhet inom dmnet genusvetenskap
vid Stockholms universitet.! Texten visar hur normkritisk peda-
gogik tillsammans med erfarenhetsbaserat larande kan anvin-
das i arbete med undervisning vid universitetet for att utmana
dominans och diskriminering, samt for att skapa en mer inklu-
derande undervisning.

Feministisk och normkritisk pedagogik

Feministisk pedagogik som internationellt kunskapsfalt vixte
fram under 1980-talet, och utvecklades inom sdvil sociala ro-
relser som av feminister inom akademin. Inspirationen kom del-
vis fran den frigorande pedagogiken (etablerad av bland annat
Paolo Freire). Att skapa en lirandeprocess som utmanar och
forindrar maktrelationer bade i klassrummet och i samhillet,
och som samtidigt bygger pa jamlikhet och respekt, har varit
centralt for feministisk pedagogik. Med utgdngspunkt i femi-
nistisk vetenskapskritik syftade pedagogiken till att utmana

1. Denna text dr speglad genom forfattarnas syn pa det pagdende arbetet
med normkritisk pedagogik pa genusvetenskapen pa Stockholms universi-
tet, andra i lararlaget kanske skulle gr en annan beskrivning.
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savil kunskapsgrunder som maktrelationer i klassrummet. En
utmaning av vad som anses vara kunskap och vem som star
for kunskapsauktoriteten. De som anvidnder sig av feministisk
pedagogik har dirfor utformat och anvint sig av olika tekniker
och perspektiv som bidrar till att skapa utrymme for lirande
utan alltfor strikta hierarkier, samt for att ge studenten infly-
tande. Det ar en syn pé lirande dédr dven de personliga erfaren-
heterna ar av betydelse for kunskap.

Feministisk pedagogik har dock utsatts for kritik genom
dren, svarta feminister pdpekade tidigt att den etablerade femi-
nismen utgick fran en vit visterlindsk medelklassposition, som
exkluderade andra perspektiv (Lorde 1984). Aven bell hooks
(1994, 1997) tydliggor denna kritik, i kontrast mot hennes egen
stravan efter att formulera en kritisk pedagogik som ar feminis-
tisk, antirasistisk och klassmedveten. Pedagogikforskaren Eli-
zabeth Ellsworth (1989) har problematiserat den kunskapsposi-
tion som feministisk pedagogik velat anamma (och dven kritisk
pedagogik i stort); visionen om att ldraren i sympati med sina
studenter kan bidra till frigorelse genom att ’ge rost’ t dem
och vara pa deras sida. Ellsworth och flera i den poststruktu-
ralistiska vagen pekar pa det omgjliga i att ha positionen som
lirare (ofta en priviligierad position, som vit, medelklass), och
inte erkdnna sin maktposition. Som Jocey Quinn skriver, mdste
feministisk forskning erkdnnas som ett normerande kunskaps-
falt ddr viss kunskap anses vara mer legitim dn annan, det ar
studenten som forvintas erdvra den normerande kunskapen
(lararen forvantas inte erovra studentens, sdvida den inte passar
in i det feministiska kunskapsfiltet) (Quinn 2003). En annan
vilkand kritik handlar om synen pd subjektivitet, dar den tidi-
ga feministiska pedagogiken tenderade att utgd ifrdn ett enhet-
ligt kvinnligt subjekt som vitt, vasterlandskt, heterosexuellt och
medelklass, vilket 1dste fast och marginaliserade andra kvinnor
(Bryson & de Castells 1993).

Queerpedagogik tar sin utgdngspunkt i queerteoretiska per-
spektiv och i viss mdn feministisk och kritisk pedagogik, men
inom queerpedagogiken dar den poststrukturalistiska kritiska
teorin framtridande. Avsaknaden av sexualitetsperspektiv
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inom feministisk och kritisk pedagogik, samt inom det pedago-
giska forskningsfiltet kritiseras. I jamforelse med tidigare kri-
tik av feministisk pedagogik som vit och medelklass, lyfter que-
erpedagogiken fram sexualiteten som en diskurs som formar
allas liv genom makt och tolkningsforetriade, dar det centrala
malet dr att utmana heteronormativitet och synliggora hbtq-
personer i utbildningen (ibid).

I Sverige introducerades queerpedagogiken i borjan av
2000-talet som ett queert motstdnd till en toleranspedagogisk
tradition i jimlikhets- och identitetspolitiken, framfor allt ge-
nom RFSL Stockholms metodbok Ndgonstans gdr grinsen
(Edemo & Rinda 2003). Queerpedagogiken (men dven den fe-
ministiska pedagogiken) har i 6kande grad anammat ett inter-
sektionellt perspektiv. I slutet av 2000-talets forsta decennium
etablerades begreppet *normkritisk pedagogik’ for att ringa in
ett bredare perspektiv in queerpedagogik. I antologin Norm-
kritisk pedagogik argumenterar vi som forfattare for varfor:
eftersom bdde genuspedagogik och feministisk pedagogik pa
olika sitt kommit att forknippas med genus som maktrelation i
den svenska kontexten och ofta anvints pa ett heteronormativt
satt, onskade vi att tydligt synliggora en intersektionell stravan
i en maktmedveten pedagogik (Bromseth & Darj 2010). Dis-
kussion av andra maktrelationer an kon ar langt ifrdn nagot
som genomsyrar all feministisk verksamhet (de los Reyes 2010).
Att anvidnda ett nytt begrepp handlade alltsd om att peka pa
en Onskad riktning mer dn att definiera den som nagot fast och
fullindat (Bromseth & Darj 2010). Den normbkritiska pedago-
giska inriktningen i Sverige har vidareutvecklats inom olika
verksamheter dir larande dger rum, som exempelvis i skola och
universitet, museiverksamhet, likabehandlingsarbete och ung-
domsorganisationer. Eftersom begreppet populariserats, dar det
viktigt att vara uppmarksam pd vilket innehall det fylls med i
olika sammanhang. Liksom med queerbegreppet, finns det en
fara for att den radikala maktkritiken ersitts med en mer libe-
ral version.
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Det pedagogiska utvecklingsarbetet
Nir dmnet Genusvetenskap startade 1997 vid Stockholms uni-
versitet hade lirarna den feministiska pedagogiken som grund
for sin verksamhet. Som ett led i att introducera de studenter
som borjade studera genusvetenskap till akademiskt skrivande
och tinkande utvecklades tutorgrupper som en specifik under-
visningsform. Tutorgrupper som pedagogisk form bygger pa att
studenterna under &tta veckor i mindre grupper med en tutor,
en handledare, far diskutera egna fragor relaterade till litteratur
och forelasningar. Dartill skriver de ett paper till varje tillfille
som de far utforliga kommentarer pa av sin tutor (Ney et al
2006). Pa s3 sitt tranas studenterna i akademiskt skrivande,
seminariekultur, att linka samman teori och empiri, samt att
stdlla egna fragor till texter. Undervisningsformen har modifie-
rats med dren, men formen bestdr i stort och dr en fungerande
feministisk pedagogik eftersom den stravar efter att studen-
terna sjalva ska dga sin kunskapsprocess genom att fa ta plats
i smd grupper, samt genom skriftlig dialog med sin tutor. Tu-
torns roll 4r mer av handledande 4n av undervisande karaktar.
Den pedagogiska utvecklingen och ambitionen att skapa
mojligheter till larande har varit stindigt narvarande i larar-
gruppen pd genusvetenskapen genom bland annat dterkom-
mande pedagogiska halvdagar med teman som varit aktuella
i lirargruppen. Dessa smd — men viktiga — nedslag i den pe-
dagogiska kunskapsprocessen upplevdes av manga lirare som
alltfor fa och kortvariga. Liarargruppen har under de senaste
aren fort diskussioner om att utforma en gemensam pedago-
gisk plattform och en process dir vi kunde ta till vara pa den
erfarenhetsbaserade kunskap vi utvecklar genom vart arbete
som ldrare. Dirtill ville vi hantera den vardag dar larargir-
ningen forsvdras av anstdllningsvillkoren pa universitet och
hogskolor; eftersom en stor andel lirare ar visstidsanstillda
eller timanstillda ar det svart att utforma en gemensam peda-
gogisk plattform. Genom att samla de larare som arbetade mer
regelbundet med en visstidsanstallning pa dtminstone 20 pro-
cent ville vi utforma en pedagogisk plattform som skulle kunna
anvindas av alla ldrare.
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Som ett sdtt att ta tag i processen bad vara kollegor oss
(Janne och Renita) att halla i utvecklingen av den pedagogiska
plattformen. Flera ansdg att ett mer tydligt normkritiskt peda-
gogiskt arbete skulle kunna utgora en pedagogisk plattform.
Vi hade bada arbetat med ett projekt om normkritisk peda-
gogik utanfor universitetsvarlden, med ambitionen att koppla
genus- och sexualitetsnormer till anti-diskrimineringsstrategier
(Bromseth & Wildow 2007, Brade et al 2008). En intersektio-
nell ansats med fokus pd genus, sexualitet, ras, etnicitet och
funktionsformdga inforlivades i det metodmaterial som projek-
tet avslutades med (Brade et al 2008).2

Inspirerade av vart projekt sag vi dven mojligheter till att ut-
veckla pedagogiken inom universitetsmiljon. P& grund av ge-
nusvetenskapens vetenskapskritiska karaktir arbetar de flesta
larare redan med ett kritiskt upplevelsebaserat larande, men det
ar nagot som kan utvecklas mer, speciellt med utgdngspunkt i
en intersektionell ansats. Genusvetenskapen har som grundlag-
gande teoretisk och empirisk ambition att granska vetenskapen
i sig, speciellt den manliga, vasterlindska, medelklassiga och
heteronormativa vetenskapen, dd den vanligtvis har utgett sig
for att vara objektiv, trots att den missat de olika livsvillkor
som andra dn vita visterlindska heterosexuella min lever i.
Som Quinn (2003) papekar utformas dven normer inom det fe-
ministiska kunskapsfiltet som behover granskas.

Borjan av processen

Lirare behover anvinda sig av savil teoretisk som erfarenhets-
baserad kunskap for att kunna skapa goda forutsattningar for
givande och utmanande kunskapsprocesser i undervisningen.
Dirfor behover larare tid for kunskapsinhamtning, utbyte av
erfarenheter och reflexion (Sorensdotter 2010). Erfarenhetsba-
serad kunskap skapas genom att erfarenheter diskuteras och

2. I den kunskapsprocessen hade vi god hjilp av en queerpedagogisk la-
secirkel som dr sammansatt av personer fran olika verksamheter med det
gemensamma intresset att utforma en antifértryckande, inkluderande pe-
dagogik baserad pa queer och intersektionell teori.
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reflekteras over. I kunskapsprocessen behover erfarenheterna
medvetandegoras och synliggoras, sedan kan strategier utfor-
mas (se t ex Josefsson 1991, Eliasson 1992, Sorensdotter 2003,
2010). En central del i kunskapsutvecklingen ar att lara sig ge-
nom sina misstag (se t ex Kumashiro 2002, Bjorkman 2010).

Som ett satt att utveckla var erfarenhetsbaserade kunskap
och formulera en gemensam pedagogisk plattform inforde vi
regelbundna seminarier dir de larare som var verksamma inom
dmnet genusvetenskap, vid Stockholms universitet, deltog. Vi
laste texter om normkritiska perspektiv pa hogskolepedago-
gik och studier av normer inom den genusvetenskapliga miljon
(Kumashiro 2002, Bromseth & Darj 2010, Brade Haj 2010)
och diskuterade dem i relation till den egna undervisningen och
de normer som priglar var egen genusvetenskapliga lirande-
miljo. T detta arbete fokuserade vi pd sdvil normer som exis-
terar i studiekulturen som pa explicita och implicita riktlinjer
och ramar i var pedagogiska verksamhet, och de forestallning-
ar lirarna har. Aven om manga teman och utmaningar liknar
varandra inom de samhallsvetenskapliga och humanistiska am-
nena, finns and4 specifika normer som hinger ihop med genus-
vetenskapens feministiska grund. Normerna ar inte desamma
som i det omgivande samhallet och de damnesdiscipliner som
inte explicit teoretiserar makthierarkier i relation till genus,
sexualitet, klass, etnicitet, dlder och funktionsférméga. Genus-
vetenskapens utgdngspunkt dr att de normer och viarldsbilder vi
lever med i samhillet pa olika sitt diskriminerar och utestinger
dem som inte passar in i bilden av den vita visterlindska he-
terosexuella medelklassmannen, socialt, ekonomiskt och kul-
turellt. De som ldser genusvetenskap passar inte alltid in i den
normen och har ofta redan en kritisk blick riktad mot den. Vi
behover dirmed inte arbeta mot den samhalleliga normen i lika
hog grad som nar vi utbildar i andra sammanhang. Som Lovise
Brade Haj (2010) pédpekar i sin studie av genusstudenters iden-
titetskonstruktioner betraktas det snarare en fordel att i ndgon
mening ge uttryck for att vara feminist och queer.

I arbetet med den pedagogiska processen tog vi utgangs-
punkt i Kevin Kumashiros (2002) texter om antifortryckande
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pedagogiskt arbete. Hans texter bygger pa en kritisk pedago-
gisk tradition, med utgdngspunkt i feministisk, queerteoretisk
och intersektionell teori. Inom den normkritiska pedagogiken
ses misstag som en resurs for arbetet med att ta fram strategier
for att hantera problematiska situationer och forebygga dem,
eftersom misstagen pekar pé vara deltaganden i normskapande.
Vi var noggranna med att skapa en oppen stimning dar ingen
blev domd for sina misstag. Misstagen skulle anvindas som en
resurs for att forstd och reflektera 6ver vara praktiker.

Den kritiska vetenskapspraktik som vi dr del av innebar att
vad som anses vara sant och viktigt alltid 4r en fraga om makt
och perspektiv, och dér individers upplevelser av virlden, och
de kanslor som dessa medfor, dr olosligt knutna till de positio-
ner vi innehar. Att anamma kritisk kunskap innebar inte bara
att forstd verkligheten pa ett nytt sitt utan att ocksd se upp-
levelsen av sig sjalv och ens relation till andra och virlden an-
norlunda. Det kan upplevas som stiarkande, i synnerhet om en
ofta befinner sig i en marginaliserad position, alternativt vicka
ilska och motstind, om en tillhor privilegierade positioner, ef-
tersom privilegier som ofta skapas pd bekostnad av ndgon an-
nans marginalisering synliggors. Darmed uppstar en slags kris
dir tolkningen av sig sjilv, andra och verkligheten ifrdgasatts
genom ny kunskap. Om jag som man har fatt privilegier genom
livet p& bekostnad av kvinnor, hur forhdller jag mig till det —
vem gor det mig till? Eller om virlden inte varit heteronormativ,
vem skulle jag vara — vem kan jag vara? Krisen handlar alltsa
inte om ett sammanbrott som ordet kanske kan antyda, utan en
upplevelse, positiv eller negativ, dir ny kunskap rubbar en inte-
grerad varldsbild och sjidlvforstaelse. En kidrnfraga ar vilka pe-
dagogiska konsekvenser vart vetenskapliga syfte och didaktiska
metoder skapar for studenternas ldroprocess och den lirande-
miljo den dger rum inom. Darfor stillde vi lirare oss frigorna:

¢ Vad hinder med studenternas sjalvbild i lirandeprocessen
ndr inldrda virldsbilder — och deras egen plats i dem — vinds
upp och ner? Hur hanterar de dessa upplevelser tillsammans
med varandra och lirarna?
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® Hur forhéller vi oss till de upp- och nedvinda hierarkier och
normer som finns i var studentkultur, dir framfor allt en
queer norm har blivit framtradande? Hur forhéller vi oss
till hur dessa normer forhandlas fram i klassrummet? Hur
paverkar normerna oss som ldrare i hur vi viljer att presen-
tera 0ss?

® Hur hanterar vi maktkonflikter i vira maktmedvetna klass-
rum, nar exempelvis gruppstereotypiserande eller norma-
tiva utlatanden leder till debatt?

Vad har vi ldrare med oss i bagaget?

I tillagg till att lasa texter, genomforde vi i lararlaget olika ty-
per av reflexiva 6vningar, och forsokte darigenom tillsammans
sdtta ord pd praktik och erfarenheter. Vi frigade oss sjilva hur
vi som ldrare priaglas av maktstrukturer i synen pa och bemo-
tandet av studenter. Vi gjorde tvd ovningar som pd olika satt
syftade till att synliggora och reflektera 6ver normer i den egna
miljén och en sjilv som lirare i den. Ovningen "normstuden-
ten” syftar till att synliggora den som framstdr som dmnets
“statusstudent”. Vilka erfarenheter och viarderingar har sta-
tusstudenten? Hur péverkar normeringen mellan studenterna
oss som ldrare i vara goranden? Hir tog vi utgdngpunkt i sdvil
egna observationer som i Lovise Brade Hajs (2010) studie av ge-
nusstudenters upplevelser av sina identiteter. Vi enades om att
det ses som hogt varderat att vara "lagom queer’, helst vit kvin-
na, 20- 30 4r gammal, alternativt innehavare av transidentitet
eller icke-heterosexuell man. Visentligt ar att inte iscensitta
heteronormativt genus, samt att visa pa ett (queer)feministiskt
och vinsterpolitiskt aktivistiskt engagemang. Hur forhaller vi
oss till dessa makthierarkier i klassrummet: exempelvis till hur
mycket plats studenter tar och ges av savil andra studenter som
av oss som larare? Vem bekriftar vi, explicit och implicit, ge-
nom virt bemotande? Hur fordelar vi talutrymme? Lararlaget
diskuterade daven de egna bilderna av “dromstudenten”. Vem ar
det vi — medvetet och omedvetet — premierar (eller bestraffar)
for dens prestationer, erfarenheter och varderingar utifrdn vira
egna positioner? Bekriftar vi exempelvis studenter mer om de
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har en liknande ingdng till genusvetenskap som vi sjalva? Hur
forhaller vi oss till en homosocial reproduktion, dir vi belonar
dem som ar lika oss sjialva? En praktik som genusvetare har
kritiserat min i akademin for.

Den andra 6vningen vi gjorde var teflontestet, vilket ar en
sjdlvskattningstest som kan anvindas individuellt och kollek-
tivt (Andersson 2010). Sjalvskattningsovningar handlar om
att f syn pa vad en sjidlv har med i bagaget, och riktar sok-
ljuset mot hur vi som pedagoger priglas av vira erfarenheter
och kunskaper, professionellt sdvil som i vara vardagsliv. Testet
utvecklades av museipedagogen Louise Andersson och syftar
till att granska vilka erfarenheter av och kunskaper om makt-
relationer och normer en har och har haft i sitt eget liv, och
hur de eventuellt har férindrats 6ver tid. Teflon hanvisar till
nagot som upplevs som “friktionsfritt”, alltsi de omrdden dar
en inte moter sarskilt mycket motstand. Syftet ar att skapa med-
vetenhet om hur en privilegieras pd olika sitt. Detta dr erfa-
renhetsbaserad kunskap som ofta forblir osynlig i motséttning
till upplevelser av andragorande och diskriminering. Hur sillan
eller ofta upplever en friktioner i forhdllande till kon, sexuali-
tet, hudfarg, etnisk bakgrund, klass, kroppsstorlek, funktions-
forméga och dlder? Genom att anvianda testet kollektivt kunde
vi medvetandegora vilka erfarenheter och kunskaper som ater-
finns inom larargruppen och vilka erfarenheter vi saknar. Posi-
tionen som vit svenskfodd vuxen medelklasskvinna dominera-
de inom gruppen. Vi samtalade om vad det kan innebara for val
av kurslitteratur och perspektiv samt for vara forutsattningar
att se och forhélla oss till normer och normbrott pad omraden
som for oss ar omraden utan speciellt mycket friktion. En av re-
flektionerna som vi ansdg vara anviandbar dr att vi som ldrare i
genusvetenskap kan anvinda oss av oss sjalva som exempel nar
undervisningen tar upp fragor om makt. Vi har saval priviligie-
rade som marginaliserade positioner att utgd ifran.

Intensifiering av processen

Lararkollegiet tyckte att seminarierna var utvecklande for oss
som individer och for larargruppen som helhet. Vi bestimde
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oss darfor for att ha ett internat och arbeta med pedagogiska
redskap pd ett mer fordjupande sitt. Till detta tvddagarssemi-
narium anlitades en processledare. Som uppgift infor internatet
fick alla deltagare tanka igenom konkreta situationer som de
sjalva hade upplevt som ldrare i genusvetenskap dar det upp-
stod ett dilemma i relation till konflikter i klassrummet. Det
skulle helst vara en situation som lararna ansdg att de hade lost
pd ett osmidigt sitt: ett misslyckande som vi kunde arbeta med.
P4 plats berittade vi for varandra om situationer vi hade upp-
levt. Vi valde gemensamt ut ndgra fall att arbeta med i form av
forumspel. Ett forumspel gar ut pa att en gor ett rollspel med
utgdngspunkt i en sjilvupplevd situation, diar den som har varit
med om episoden aldrig far spela sig sjalv (se t ex Byréus 2001).
Forst spelas den ursprungliga situationen upp i form av ett roll-
spel. Efterdt spelas situationen upp igen, men denna gang far
dskddarna bryta in genom att ropa “stopp” och komma med
forslag pd hur liraren kan losa situationen pa ett annorlunda
sitt. Askddarna kan ocksé byta av liraren och spela rollen sjilv
for att visa pd en alternativ losning. Sedan spelas situationen
upp om igen tills alla 4r nojda med ndgon av de l6sningar som
har kommit fram. Vi valde att byta ut liraren eftersom det ar
vi som ldrare som har ansvar for klassrumssituationen. Vi har
ocksd inflytande pa situationen genom vart agerande, eftersom
lararpositionen kopplas samman med mer makt dn studentpo-
sitionen. En maktposition som alltsd kan anvindas for att ut-
forma en inkluderande undervisning genom att hitta vagar for
att hantera situationer som kan vara kriankande for studenter.

Négra problematiska situationer som aterkom handlade om
genusidentifikation, klass och etnicitet. Overraskande minga
handlade om vita medelklassmian som tog mycket plats i semi-
nariediskussioner, en position som vanligvis innebar ett anta-
gande om en sjilvklar ritt att bade ta ordet och behdlla det i
hogre grad dn andra. Vi kunde se att vi som larare ibland lit
dominans ske pd medstudenternas bekostnad utan att vi hante-
rade situationen pa ett tillfredsstillande sitt.
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Ett forumspel handlade om Kalle?, en vit medeklassman som
narmade sig pensionsalder, som under en forelisning med ca
60 studenter upptog storre delen av diskussionstiden genom att
hélla linga monologer ddr varken lararen eller medstudenterna
kunde komma till tals. Istallet for att lyssna till det Kalle sa,
blev lararen irriterad over Kalles monolog, men avbrot inte. Is-
tallet vintade hon otdligt pa att han skulle sluta. Genom upp-
repade forsok och reflektioner om olika tillvigagangssatt nar-
made vi oss strategier som kindes starkande for lararen, Kalle
och medstudenterna. Genom att vi spelade alla roller, kunde
vi ocksd leva oss in i hur det var att bide vara lararen, Kalle
och medstudenter. Den som spelade Kalle upplevde att ldraren
egentligen inte lyssnade, och fortsatte darfor prata. Medstuden-
terna, som ocksa ville stilla fragor, satt irriterade med handen
i vadret och vintade pd att liraren skulle bryta in, de kande sig
mer och mer osynliggjorda nir detta inte hinde. Lararen tyckte
att det var svart att bryta in i monologen men formadde inte
heller att lyssna uppmarksamt, eftersom talamodet tog slut och
irritationen tog vid. Situationen forsvarades av att Kalle avvek
frdn ovriga i studentgruppen, i och med att han var en man
som narmade sig pensionsaldern, lararen ville inte bidra till att
gora honom mer avvikande genom att vara for string. Flera
deltagare ut lirarlaget provade pd rollen som lararen, till slut
landade vi i en strategi som kiandes bra for samtliga deltagare.
Vi kom fram till att det basta vore att forsoka lyssna till vad
Kalle faktiskt forsokte sidga, och direkt besvara det, dven om
det innebar att avbryta honom flera gdnger, eftersom han alltid
fortsatte sin monolog efterdt. Och med skirpa forklara att det
ar fler som vill ha ordet, 4ven om han fortsatte envisas med
’men jag har bara en till fundering, det ar att’ och trots detta ge
ordet till en av de andra studenterna. En annan variant var att
anvianda Kalles fragor till att 6ppna upp rummet och ta in de
andra studenterna genom att lyfta frigan och omformulera den
sd att den blir relevant for undervisningstillfallet och ge den nya
fradgan vidare till medstudenterna. Att liraren vigade gé in och

3. Namnen i exemplen ir fingerade.
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avbryta ganska brutalt, som vi trinade pa, fungerade bast for
alla parter nar vi kunde bade bekrifta Kalle genom att lyssna,
svara och samtidigt 13ta de andra studenterna komma till tals.
I ett annat forumspel tog vi utgdngspunkt i en situation fran
en tutorgrupp, diar dagens tema var queerteori och heteronor-
mativitet. En muslimsk kvinnlig student, Aisha, kommenterade
diskussionen genom att siaga att: *Inom islam skulle man aldrig
acceptera homosexualitet’. Ndgra queeridentifierade studenter
blev upprorda och ifrdgasatte uttalandet i skarp ton. Lararen
som upplevde situationen reagerade instinktivt och kvivde
diskussionen genom att sidga att *detta dr inte vart tema i dag,
nu gar vi vidare’. Vi spelade upp situationen flera ganger och
forsokte hitta lampliga satt att [6sa den. I denna situation ar
queerstudenterna i maktposition, bade eftersom tesen att islam
ar homosexuellas virsta fiende upprepas och anvinds i rasis-
tiska syften inom visterlandsk kultur och eftersom muslimska
studenter 4r i minoritet. Samtidigt blir ofta queeridentifierade
studenter utsatta for diskriminering i samhallet och dessa stu-
denter upplevde troligen en form av kriankning genom uttalan-
det. Vi provade om det var mojligt att som ldrare lyfta detta
till en strukturell nivd; genom att differentiera uttalandet. Ett
sdtt ar att ta upp att det finns en hel del muslimer som inte ar
homofober, och dven de som sjilva ir homosexuella. Och att
dartill visa pa hur diskurser om homofobi ofta skapar en pro-
blembild dir homofobin placeras hos den icke-vistliga andra.
Samtidigt var det en observation som Aisha yttrade, vi vet inte
vad hon sjilv tyckte. Skulle liraren motsiga den erfarenhet som
hon sjilv hade genom att férsoka motbevisa den? Vilka samtal
skulle det 6ppna for om lararen valde att gd vidare med diskus-
sionen? Vilka strategier och vilken kunskap skulle kravas for
att Aisha inte skulle riskera att krdankas i situationen? I en risk-
bedomning av mojligheten for rasistiska krankningar, landade
vi ndgot famlande i att det trots allt var bast att ligga locket
pa i en situation som denna. Hade det varit en vit svenskfodd
student som forsokt starta en diskussion om ’vad vi tycker om
slojan’, vilket forekommer oftare, skulle utgdngspunkten varit
en annan, eftersom den studenten talar frin en majoritetsposi-
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tion. Dar kunde en analys av de strukturella forutsittningarna
for uttalandet varit mindre riskfylld och helt nodvandig.

Forumspelen skapade en erfarenhetsbaserad upplevelse dar
positionerna som sdvil lirare som student kunde utforskas.
Som larare behover en arbeta med samtliga studentpositioner,
savil den problematiska som medstudenterna, och om mojligt
lyfta diskussionen och relatera den till undervisningen. Att
skapa en miljo dar alla vill fortsitta att ldra sig och ingen kan-
ner sig krankt ar en balansging. Gestaltningarna skapade en
kunskap som ingen teoretisk diskussion kunde ha astadkom-
mit, eftersom vi fick "kdnna pa” konsekvenserna av olika sitt
att hantera situationerna. Det finns inga firdiga recept for alla
situationer, men genom det reflexiva arbetet kunde vi dnda
identifiera monster och skapa alternativa 16sningar. Framfor
allt vickte processen en medvetenhet om den egna lararposi-
tionen och maktrelationer i klassrummet. Denna medvetenhet
har vi haft med oss som resurs i vira individuella arbeten med
att planera och genomfora undervisning, och som en gemensam
referenspunkt for samtal i lararlaget.

Avslutning
Att arbeta med normkritisk pedagogik i larargruppen syftar
inte endast till att hantera svara situationer som uppkommer,
utan dven till att arbeta fraimjande och forebyggande for att
skapa en inkluderande miljo for kunskapsprocesser. Det ar ett
arbete som dger rum pa flera nivder samtidigt. Genom att arbe-
ta med hur vi ldr ut och vilken slags liromilj6 vi utformar, kan
vi strdva efter att ge utrymme for kritiskt tinkande och olikhet.
Givetvis gar det inte att forhindra att vi som ldrare begar miss-
tag eller att situationer som praglas av rasism, sexism eller ho-
mofobi uppkommer. Men genom att lara av misstag bade som
enskilda larare och som lirarlag kan vi vara mer forberedda
och hitta ett konstruktivt sammanhang for att bade stodja och
utveckla den enskilda ldraren.

I skrivande stund arbetar vi med att utarbeta en tydlig pe-
dagogisk plattform som inte endast ska vara till for oss ldrare,
utan som aven ska formedlas till vara studenter for att tydligt
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kommunicera den virdegrund och syn pa lirande och makt
som vi utgdr ifrdn. Den kan knytas till vart kunskapsfalt och
vira ambitioner att skapa ett demokratiskt klassrum och ar
aven en didaktisk forlingning av de krav och rittigheter som
hogskolans likabehandlingslag stiller pa utbildningen. Vi anser
att likabehandling inte handlar om ”lika behandling” eftersom
studenters utgdngspunkter dr langt ifrdn lika, i relation till sam-
hilleliga maktrelationer saval som till lokala normer. Snarare
handlar vart arbete som larare om att skapa mojligheter for
kunskap oavsett vad studenteten ifrdga har med sig i bagaget.
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DEN GENUSVETENSKAP-
LIGA UNDERVISNINGENS
BRANNPUNKT

— OM GRANSOVERSKRIDANDE OCH (SJALV)REFLEKTION

Berit Larsson

Genus ir en nyckeldimension i vart privatliv, vdra sociala relationer
och var kultur. Det dr en arena dir vi stills infor svdra praktiska fra-
gor som ror rittvisa, identitet och till och med 6verlevnad.

(R. Connell, Om genus 2009: 9)

Det hir citatet illustrerar det genusvetenskapliga utbildnings-
och undervisningsfaltets komplexa position i skarningspunkten
mellan kunskapsstoff och subjektiva perspektiv, mellan det po-
litiska och det personliga. Connell sitter dirmed ocksd fingret
pa ett av genusvetenskapens dterkommande inslag: motet mel-
lan levt liv och vetenskapligt samtal i klassrummet.

Med utgangspunkt i métet mellan det Connell kallar privat-
liv, identitet, rdttvisa och overlevnad vill jag stilla fragan: Vad
ar genusvetenskap till for?

Amnesfiltets samhills- och forskningspolitiska relevans i en
orattfirdig och ojamstilld virld bedomer jag som uppenbar.
Om jag darefter ser till min uppgift som universitetsliarare har
den flera dimensioner: att kvalificera genusstudenterna sa att de
blir anstillnings- och anvdndbara pd arbetsmarknaden, att so-
cialisera dem in i akademi och professioner som forskare och
lirare och att gora det mojligt for dem att som subjekt bli mer
autonoma och oberoende i tanke och handling. Aven om dessa
tre dimensioner 6verlappar varandra, har de skilda motivgrun-
der (Biesta 2011: 31). Jag kommer i det foljande koncentrera mig
pd den tredje och sista dimensionen. Som feminist och kritisk
pedagog anser jag att universitetsundervisning, liksom annan

60 £ UNDERVISNINGENS BRANNPUNKT



undervisning, inte endast producerar kunskaper utan ocksa po-
litiska subjekt. I denna text kommer jag inte beskriva olika ar-
betsmetoder. I centrum placerar jag istillet utbildningssituatio-
nen och dess undervisning som en mojlighet att om och om igen
bli till som subjekt. Jag har valt att kalla dessa lirandeprocesser
for en kritisk sjdlvreflektion och ett gransoverskridande; det jag
ser som den genusvetenskapliga undervisningens brannpunkt.

Genusvetenskap — ett utmanande amne

Eftersom genus ar en nyckeldimension i manniskors liv kom-
mer studenterna liksom lararna till undervisningen med kona-
de erfarenheter och olika forestallningar. Att som ny student i
genusvetenskap fa syn pa sina egna attityder och normer och
fd vedertagna sanningar ifrdgasatta, kan av en del upplevas
som bekriftande och tillfredstillande, av andra som hotfullt
och problematiskt. Begrepps- och teoriutvecklingen inom am-
nesfiltet kan rentav stora genusstudentens identitets- och sjalv-
uppfattning. Detta kan visserligen leda till nya kunskaper och
insikter, till forandrade uppfattningar om bade sig sjilv och
omvirlden, men det sker sillan utan motstand och ibland iven
med ett visst mdtt av aggressivitet. Studenter som viljer att stu-
dera genusvetenskap riskerar dartill att konfronteras i olika
sammanhang, sdvil innanfor som utanfor universitetet eller
hogskolan, och dd och dd hamna p3 kollisionskurs med en inte
sillan férdomsfull och genusomedveten omgivning. Att genus-
studenterna kan goras till maltavla fér omgivningens genusfor-
domar, myter och ibland rena logner, bor uppmarksammas nér
undervisningen planeras. Ett sdtt att hantera situationen kan
vara att genusstudenterna ges mojlighet att bilda mindre ar-
bets- eller basgrupper, och att det i kursplaneringen ges god tid
for samtal i anslutning till foreldsningar.

Att utga fran genusstudentens kunnande

Det mesta av det vi lirt oss genom livet har sikert mer sillan
skett i foreldsningssalar eller klassrum, utan i helt andra sam-
manhang. Det finns sdledes inga studenter som inget vet, och
eftersom studenter (liksom ldrare) ror sig in, genom och ut ur
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olika sammanhang bor undervisningen i genusvetenskap upp-
marksamma de olika villkor som studenter och utbildning ar
inbaddade i, och fokusera mer pd vad som sker i relationen mel-
lan universitetet som lirandekontext och studenternas ovriga
larandekontexter. Jag menar att det finns ett dialektiskt forhal-
lande mellan olika kunskapskallor och studentens eget kunska-
pande eller bildande formaga.

Det 4r mot studenternas kunskapsutveckling i och genom
livaktiga relationer som jag i forsta hand riktar mitt pedago-
giska intresse. Givet de ramar som omger undervisningen har
jag som ldrare mojlighet att i curriculum, i seminariediskus-
sioner, varierande foreldsnings- och examinationsformer med-
verka till att skapa undervisningsrelationer som utmanar och
inspirerar studenternas aktivitet och ansvar for det egna och
andras kunskapsutveckling. S& kan man till exempel vilja lit-
teratur som inspirerar till reflektion, inbjuda forelasare fran an-
dra verksamheter, diskutera filmer och popularlitteratur, lata
studenternas genusvetenskapliga analyser av pagdende relevan-
ta utstillningar/teaterforestallningar/filmer et cetera utgora un-
derlag for examinationer. Studenterna kan gora kartlaggningar
och analyser av genusgoranden i miljoer utanfor universitetet,
prova nya kunskaper och teorier pd genusrelevanta fenomen
och foreteelser i det omgivande samhillet. Av betydelse ar att
planera en undervisning med utgangspunkt i vad studenterna
kan gora med sin kunskap, sa att detta gorande leder till att
deras kunskaper utvecklas. Eventuella hinder for livaktiga och
utmanande undervisningsrelationer ligger som jag ser det mest i
lararens (och studenternas) pedagogiska fantasi.

Kunskap har for mig inte en ursprunglig homogen utgangs-
punkt, istillet vixer den fran alla mojliga punkter och &t alla
mojliga hall. Studenterna uppfattas inte heller som tomma karl
som ska fyllas, som objekt for lirande, utan istillet som med-
skapare av ny kunskap. Bide studenter och larare ses sdledes
som intellektuellt jamstillda och som lirande subjekt.! Med en

1. Intellektuellt jamstilld skall inte misstolkas som att de kunskapsmis-
sigt ar likstillda.

62 £ UNDERVISNINGENS BRANNPUNKT



sddan kunskapssyn blir min uppgift som larare inte att forenkla
och bedoma, utan att skapa situationer dir studenterna ovar
sin formdga att hantera perspektivrikedom och tolkningskon-
flikter. Den intressanta fragan blir inte vad genusstudenterna
kan, utan istéllet vad som kan géras med det de kan. Hur de
kan utveckla sina kunskaper inom ramen for sina genusveten-
skapliga studier, men ocksd vad de kan gora genom att tillimpa
sitt kunnande i det omgivande samhallet.

Att som larare valja utbildningens brannpunkt

Vi kan med andra ord inte bortse fran de minnen, upplevel-
ser, erfarenheter av och kunskaper om genustillhorigheter och
genustillskrivningar som studenterna bar med sig, utan dessa
madste snarare bilda undervisningens utgdngspunkt. Detta far
stor betydelse for var vi som larare viljer att placera utbildning-
ens briannpunkt och bur vi viljer att utforma undervisningen.

I min undervisning placerar jag brannpunkten i genusstu-
denternas kritiska reflektionsformdga. Genom férmdagan att
vaxla perspektiv och bryta dem mot varandra, exponeras ge-
nusstudenterna for olika situationer och involveras i aktivite-
ter och “meningserbjudanden” som utmanar deras tinkande
(Englund 1997: 142). Vi bor i sammanhanget synliggora be-
grepp, relatera fenomen och samverkande maktordningar, visa
pa mangtydigheten hos fenomen och pa vikten av att 6va upp
formégan att skifta synsitt. Variationer i synsitt leder till att
olika tolkningskonflikter synliggors. Nar varierande relations-
vavar, exempelvis studenters, lirares, universitets och omgi-
vande samhillets olika berittelser, pa detta sitt gors till en del
av undervisningsinnehallet medverkar detta till att skapa den
distans till det egna tinkandet som ar en forutsdttning for att
kunna reflektera. 2

2. Jag ar kritisk till idén om det moderna suveridna subjektet, som en au-
tonom, sjalvtillracklig, narcissistisk och logocentrerad entitet. Jag instam-
mer med de feministiska teoretiker som, i opposition till en visterlindsk
forestdllning om ett omnipotent enskilt subjekt, fort fram idéer om hur
subjektet performativt konstitueras i relation till andra.
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Jag fokuserar i sammanhanget den kunskapsutveckling, den
bildningsprocess, som sker mellan studenter, mellan studenter
och ldrare, men ocksd i moten med omgivande samhallsinstitu-
tioner. De som deltar i undervisningspraktiken finns dar sile-
des som aktorer, handlande-gorande, och inte som betraktare
eller hirmare.

Undervisning som (sjalv)reflektion och granséverskridande
Utbildningens brannpunkt placerar jag alltsd inte utanfor el-
ler innanfor manniskor, utan mellan dem. Genusstudenternas
forméga att hantera likheter och olikheter inom sig sjilva och
i forhallande till andra, och att tinka och kommunicera om
virlden i termer av maktrelationer och maktskillnader, blir da
central. Nar studenter i undervisningssammanhang yttrar na-
got som skapar kontroverser bor jag darfor som lirare avstd
fran att vara direkt norm- eller varderingspaverkande, och is-
tallet vilja en mer dialoginriktad strategi. En pedagogisk stra-
tegi som genom forhandling, dialog och 6msesidig forstielse av
olika synsitt ger studenten mojlighet att praktisera, det jag vill
bendmna som politiskt tinkande.

Den demokratiska och pedagogiska uppgift som har antyds
handlar sdledes inte i forsta hand om att skapa konsensus, utan
istdllet om att gora sd att grupper som avviker eller marginali-
seras skall kunna beritta sina egna berattelser och inga i res-
pektfulla dialoger med andra.

I motet med det dnnu inte kinda, det frimmande eller ”den
Andra”, konfronteras studenten med bade egna och andras
granser.’ Denna process kan liknas vid ett arbete som tar sin
utgdngspunkt i studentens befintliga erfarenheter och identi-
fikation, samtidigt som denna identifikation utmanas av det
annu inte kidnda. Just denna konfrontation eller detta mote kan

3. I motet med det frimmande eller den Andra konstitueras ocksd den
Andras ”annanhet”. Om misskidnnande, erkinnande och vidkinnande av
“annanhet” se till exempel Victoria Fareld, A#t vara utom sig inom sig:
Charles Taylor, erkinnande och Hegels aktualitet. Goteborg: Glanta Pro-
duktion, 2008.
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innebira ett ifrdgasittande av det som utgor den egna identifi-
kationens granser.

Denna etisk-politiska dimension av utbildningen vill jag be-
ndmna som bade ett minnesarbete, dir studenter i sitt utbild-
ningssammanhang anvander och reflekterar over sitt eget och
andras liv och erfarenheter, och ett gransoverskridande, dar
studenterna i samma utbildningssammanhang utmanar grun-
derna for sin egen och andras identifikation.

Att forligga utbildningens brannpunkt till gransoverskri-
dande och subjektifiering, och inte till repetition och bekrif-
telse av ett specifikt sitt att tala om och forhalla sig till varlden,
ar formodligen att 6ppna for utbildningssituationens grundlig-
gande svaghet. Att halla fast vid vikten av att tinka kritiskt,
overskrida granser och reflektera 6ver den egna subjektspositio-
nen innebar en process som inte later studenterna bli immuna
mot vad som skulle kunna péverka, stora och oroa dem i motet
med annanhet och skillnad. Det innebir ocksa att utbildnings-
situationen standigt befinner sig i rorelse. Utbildningens grund-
laggande svaghet handlar siledes inte om dess kvalificering
eller socialisering utan om det som har benimnts som subjek-
tifiering. Gert Biesta talar om en avbroitets pedagogik som “en
pedagogik som siktar pd att hdlla mojligheten till avbrott fran
den ’normala’ ordningen dppen” (Biesta 2011: 94).

Genusutbildningens politiska dimension

Utbildning genererar med andra ord och som jag tidigare nimnt
inte endast kunskaper utan ocksa politiska subjekt. I detta sam-
manhang vill jag ocksd betona vikten av att skilja mellan fe-
minister engagerade i utbildning och lirande och ett allmint
tal om en “feministisk pedagogik” i betydelsen en uppsattning
metoder. Som larare kan jag vilja att bevara den rddande mak-
tordningen, men som feminist och ldrare viljer jag att engagera
mig i en motmakt tillsammans med underordnade och margi-
naliserade individer. Detta tinkande och dessa politiska ideal
har inte minst foresprakats och vidareutvecklats av feminis-
tiska teoretiker som bell hooks, Gayatri Spivak, Nira Yuval-
Davis och Iris Marion Young, vilka sammanfogat utbildning
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och larande med politisk forandring (hooks 1994, Spivak 1993,
Yuval-Davis 1998, Young 2000).

For att inte medverka i att reproducera naturaliserade fore-
stiallningar blir det darfor viktigt att ocksa se lararen som med-
skapare av normer. Forutom att detta fordrar mod kriver det
ocksd, som uttryckligen formulerats av Gayatri Spivak, att jag
maste engagera mig i att av-lira mina egna privilegier (Spivak
1993). Detta ar forvisso inget som normalt krivs eller ingdr i en
arbetsbeskrivning for lirare vid ett svenskt universitet. Likval
ser jag det som en helt central utgdngspunkt i arbetet for en
demokratisk och jamlik hogre utbildning.
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EN SKRIFTSERIE OM GENUSVETENSKAP. NR 1.
Den hir skriften handlar om genusvetenskapens pedagogiska
och didaktiska verksamhet. Den handlar om vad som hiander
i det genusvetenskapliga klassrummet, hur lirandeprocesserna
och utmaningarna ser ut och vad som betraktas som viktiga
pedagogiska stillningstaganden. Den handlar om hur larare i
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for lirande, for alla, och den handlar om vad som ar svért i
maktkritiska lirandeprocesser och vad som ar den genusveten-
skapliga pedagogikens styrkor.

Skriften ingdr i en serie i fem delar om svensk genusvetenskap,
utgiven av Nationella sekretariatet for genusforskning i sam-
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